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Prefacio

Essa obra apresenta o trabalho desenvolvido pelos educado-
res da Escola Municipal Especial de Ensino Fundamental Professor
Luiz Francisco Lucena Borges. Seu titulo, “Tessituras do fazer peda-
gogico junto a alunos com Transtorno do Espectro Autista: o cotidiano
numa escola especial da prefeitura de Porto Alegre” é bastante signi-
ficativo.

A proposta aqui é de publicizar, o mais amplamente possivel,
as praticas pedagdgicas cotidianas. Praticas essas que sao ilumina-
das pelo constante movimento de acao / reflexao / agao.

O trabalho junto a alunos com Transtorno do Espectro Autista
é, indubitavelmente, complexo. Reconhecer a complexidade, interro-
gar-se acerca dela, refletir sobre as implicagdes de seu trabalho, rom-
per com (pré)conceitos estabelecidos ao longo da histéria da educa-
cao especial e, ao mesmo tempo, identificar polos de transformacéao,
ser propositivo e inovador, investir nas possibilidades e potencialida-
des dos educandos é a tonica dos textos que compdem esse livro.

Desejo uma boa leitura, na certeza de que essa obra contri-
buira nas tessituras do fazer pedagodgico, tanto na Rede Municipal de
Ensino de Porto Alegre, como em outras redes de ensino.

Cleci Jurach
Secretaria de Educacao






Apresentacao

Me toca, mas devagar, espera eu deixar; Se
aproxima com calma; Me olha, mesmo que eu
nao te olhe; Me fala baixinho e espera eu es-
cutar; Respeita meu tempo para eu te aceitar
e quem sabe te querer...

(Marcio Malavolta)

Este livro, que foi tecido e organizado a varias maos, é o pro-
duto do desejo e da reflexdo dos professores e monitores que atuam
na Escola Municipal Especial de Ensino Fundamental Professor Luiz
Francisco Lucena Borges. No ano de 2015 a escola comemorou seus
25 anos. Tempo este dedicado a atender e incluir na escola os alunos
que durante muito tempo nao tiveram espaco, nao foram ouvidos e
nem acolhidos na sociedade e nas escolas regulares em virtude de
toda sua gama de especificidades.

As comemoracdes desta data foram intensas com seminarios
abertos a Rede Municipal, organizados gratuitamente, festas para alu-
nos e familias, palestras de formacao para o corpo docente e familia-
res, e agora, a publicacao desta obra, que encerra esta etapa e deixa
as marcas deste periodo.

Os textos aqui apresentados refletem as varias leituras so-
bre diferentes autores, metodologias, concepcdes que vao tecendo
a proposta pedagodgica da escola Lucena Borges, textos estes que
apresentam o pensar e o fazer no nosso cotidiano escolar, buscando
construir e porque nao dizer, também (des)construir praticas.

Uma preocupacao permanente neste espaco escolar é refletir
sempre sobre a pratica tendo a luz da teoria, que vai auxiliando o nos-
so pensar sobre tudo. Pensar sobre nés professores, nossas concep-
coes, nossos referenciais tedricos, nossas ansiedades e nao saberes.
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Tessituras do fazer pedagégico junto a alunos com
Transtorno do Espectro Autista

Pensar sobre o outro, como ele responde as propostas pedagdgicas,
reage ao outro adulto, ao outro colega, ao espaco. Refletir aqui é con-
dicao necessaria para dar conta das demandas diarias.

O desafio de traduzir em um livro o conhecimento construido
por este grupo de professores e educadores nao foi uma tarefa facil.
Ha muito o que se dizer, muitas experiéncias para trocar, elencar e es-
colher quais deveriam ser colocadas aqui, ou quais pontos deveriam
ser abordados, exigiu muita reflexao por parte de todos. Construir
este livro foi um desafio! Mas sem sombra de duvida, um desafio pra-
zeroso e educativo, pois estamos sempre aprendendo com a pratica
do outro.

Acreditamos que as tessituras escritas sao de uma relevan-
cia social e educacional, fundamentais e necessarias na medida em
que relatam praticas e teorias que nos movem, que certamente po-
dem auxiliar colegas, pais e familiares na busca de uma educacéao
mais inclusiva.

Este livro apresenta um recorte do cotidiano de nossa escola,
uma pequena parte do trabalho que € realizado com alunos que apre-
sentam um quadro de Transtorno do Espectro Autista ou Psicose, as-
sociados ou nao com outras deficiéncias.

Abrimos nossos escritos na Parte |, com sete textos que fa-
zem uma abordagem mais geral do trabalho da escola; no primeiro
texto apresentamos conceitos e um pouco da histéria do Transtorno
do Espectro Autista, favorecendo o conhecimento amplo sobre o
funcionamento dos alunos, suas possibilidades e sintomas impor-
tantes. O segundo texto aborda os aspectos referentes a Gestao
Escolar, 0 que pensamos sobre gerir uma escola especial, 0 que se
torna importante numa gestao para este espaco e os aspectos que
precisam ser pensados e repensados, bem como a importancia de
um espaco democratico para manter as boas relagcdes do grupo de
professores e funcionarios e com os familiares. O terceiro texto abor-
da a constituicao atual da escola, ou seja, como estao constituidas
as turmas, quanto aos ciclos, nimero de alunos, bidocéncia, forma-
coes, reunides pedagdgicas e outros tantos aspectos que sao im-
portantes para o funcionamento cotidiano da escola. O quarto texto
aborda um trabalho inovador realizado pelo Servico de Orientacao
Pedagodgica, na figura de uma das professoras responsaveis pelo
setor, que trata sobre a oficina “Artmaes”, uma proposta de oficina
com as maes e atualmente alguns pais, que ocorre semanalmente,
nos dois turnos. Essa proposta resgata, nesta gestao 2014/2016,
o relacionamento de parceria entre escola e familia, abrindo possi-
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bilidades para trocas importantes para o bem estar das familias e
consequentemente dos alunos. O quarto texto apresenta o traba-
Iho realizado pelo Servico de Orientacao Pedagdgica, as inferéncias
que o setor realiza no trabalho de todos os profissionais da escola, a
postura de acolhimento que o setor precisa ter com alunos, familias
e profissionais. O sexto texto trata sobre um aspecto teorico extre-
mamente importante para o trabalho pedagogico, a “Cartografia”,
ou seja, a construcao cartografica das possibilidades do aluno e de
sua historia, que é realizado por varias turmas da escola, e oferecem
o embasamento necessario para a construgcao das metas a serem
trabalhadas com os alunos. Encerrando a primeira parte, temos uma
reconstrucao da memoria da escola, retomando seus primeiros pas-
sos e 0s primeiros trabalhos que refletem até o dia de hoje.

Nossa Parte |l se dedica ao atendimento inicial, a Educacao
Precoce e a Psicopedagogia Inicial, as interfaces deste atendimento
e o primeiro contato que as familias e alunos tem com a escola e o
que pode ser feito na (re)constituicao da figura deste filho, que muitas
vezes as familias precisam ressignificar.

Na Parte lll, trazemos o trabalho realizado com alunos do pri-
meiro ciclo, as possibilidades para os alunos que iniciam na escola e
os desafios deste momento. O ingresso na escola € sempre um mo-
mento importante e algumas vezes recheado de ansiedade.

A Parte IV apresenta o trabalho com o segundo ciclo, ou seja,
ja a tentativa e busca por uma constituicao de grupo, de tarefas mais
elaboradas, ainda respeitando possibilidades e singularidades.

A Parte V apresenta o desafio do trabalho do terceiro ciclo,
com sujeitos ja na fase adolescente, onde muitos sintomas encon-
tram-se cristalizados, mas persiste a busca da qualificacdo das pro-
postas para cada aluno, e ja trabalhando com as familias 0 momento
do desligamento da escola e o que se apresenta no mundo apdés a
escola.

A Parte VI apresenta o trabalho do Projeto Ambiental, bus-
cando a conscientizacao ecoldgica dos alunos e professores; a
proposta e funcionamento de um momento de fala e escuta — a As-
sembleia de alunos; apresenta o funcionamento do Projeto de Pre-
paracdo para o Trabalho. Essa Parte traz, ainda, quanto o trabalho
com a musica e com o corpo sao importantes para essa clientela e
ao mesmo tempo, como o trabalho dessas disciplinas precisam se
diferenciar e se (re)construir para dar conta das demandas apresen-
tadas pela clientela.
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Tessituras do fazer pedagégico junto a alunos com
Transtorno do Espectro Autista

A sétima e Ultima parte, apresenta o trabalho realizado pela
monitoria em nossa escola, demarcando a importancia nas relacoes
com os alunos e da importante contribuicado em todos os momentos
do cotidiano escolar. As monitoras aqui se colocam como aprenden-
tes e sdo educadoras em todos 0os momentos, pois entendemos que
a educacao acontece a todo o momento e em todos os espacos.

Este é o produto do olhar carinhoso, reflexivo, critico e profis-
sional do trabalho dos educadores que hoje fazem parte do quadro
de recursos humanos desta escola, que entra no ano de 2016 no seu
vigésimo sexto ano de existéncia. Uma escola que busca trabalhar
numa concepgao de inclusao social e cultural, com responsabilidade
e respeitando cada sujeito como € e pode ser em determinado mo-
mento de sua vida.

Karla Fernanda Wunder da Silva

Katiuscha Lara Genro Bins
Organizadoras
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Parte |

Viajar é transportar-se sem muita bagagem
para melhor receber o que as andancgas tém a
oferecer. Viajar é despir-se de si mesmo, dos
habitos cotidianos, das realidades previsiveis,
da rotina imutavel, e renascer (...) curioso,
aberto ao que lhe vai ser ensinado. (...) Viajar
é olhar-se para dentro e desmascarar-se. (...)
um sabor diferente, uma caminhada solitaria,
tudo vira escola. (...) e viajar requer liberdade
para arriscar. Viajando vocé é reinventado.
Sair de casa é a oportunidade de sermos es-
trangeiros e independentes, e essa € a chave
para aniquilar tabus. A maioria de nossos me-
dos é herdada. Viajando é que descobrimos
nossa coragem e atrevimento, nosso instinto
de sobrevivéncia e conhecimento. Viajar mini-
miza preconceitos. Mas que cada turista saiba
espiar também as proprias reacdes diante do
novo, do inesperado, de tudo o que ndo esta-
va programado. O que a gente é, de verdade,
nunca é revelado nas fotos.

(Martha Medeiros, 1999)






TRAMAS DE UM NOME - TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA - DESVELANDO ASPECTOS SOBRE O SUJEITO E
SUAS CARACTERISTICAS

Karla Fernanda Wunder da Silva

“(...) compreender o autismo exige uma cons-
tante aprendizagem, uma (re)visdo continua
sobre nossas crencgas, valores e conhecimen-
tos sobre o mundo e, sobretudo, sobre nés
mesmos “ (BAPTISTA e BOSA, 2002)

“.. 0 sujeito é aquilo que o outro Ihe permite ser.”
(ALVES, 2008)

O obijetivo inicial deste texto é apresentar, a partir de um retros-
pecto histdrico, a definicao de autismo, hoje nomeado como Transtor-
no do Espectro Autista (TEA). Essa viagem histérica se dara baseada
na literatura vigente sobre o tema, visando elucidar e auxiliar a com-
preensao dos textos que seguem a este nesta publicacao. Conhecer
como se da essa patologia, quais suas caracteristicas, como se apre-
senta o sujeito com TEA, vai abrindo caminho para a compreensao
das tematicas a seguir, que vao tratar de questdoes bem mais peda-
gogicas.

Os interessados nesta leitura poderao encontrar aqui subsi-
dios para nortear e apoiar um trabalho com alunos com TEA, pensar
em propostas diversas de atendimento e refletir sobre como pensam
e agem sujeitos que apresentam caracteristicas especificas deste
quadro.

Meu interesse aqui nao é tornar-me sabedora de tudo e asser-
tiva em todas as teorias existentes, mas sim elucidar um pouco o leitor
acerca deste sujeito.

Em meio a diversidade de opinides e teorias a respeito do
assunto, surgem controvérsias e mesmo verdadeiras polé-
micas, principalmente sobre diagndstico e formas de inter-
vencao (BAPTISTA; BOSA, 2002, p. 11).

Nao estamos aqui defendendo nossa forma de trabalho em de-
trimento de outras que se apresentam em outras escolas ou centros
de atendimento, pois entendemos que as intervencdes acontecem
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Karla Fernanda Wunder da Silva

de acordo com as crengas e conhecimentos que cada educador tem
sobre o aluno que acolhe e trabalha. Entendemos que a concepgao
do autismo, sem sombra de duvida, passa pela “concepgao de cada
profissional sobre a relacao entre desenvolvimento e psicopatologia;
em um nivel ainda mais basico, passa pela eterna discussao sobre a
relacdo mente-corpo” (BOSA, 2002, p. 22).

Queremos aqui compartilhar nossos saberes e nossos nao
saberes, sabedores de que ndo sabemos tudo, ou na realidade, nao
sabemos quase nada, pois assim como a evolucao e desenvolvimen-
to do mundo, a educacdo e a medicina evoluem rapidamente e a
cada dia, a cada hora, a cada minuto, novas descobertas na medicina
sobre o TEA influenciam significativamente as acgoOes realizadas na
educacao.

Tal acumulo de estudos reflete ndo apenas interesse, mas,
sobretudo, nossa ignorancia sobre varios aspectos que ain-
da permanecem obscuros (...). Longe de ser o caos, sdo jus-
tamente as incertezas que permeiam essa condicao e que
incitam os profissionais de diferentes areas a realizarem um
trabalho conjunto, que nao seja apenas o somatério de suas
experiéncias isoladas. (BOSA, 2002, p. 21).

Comecemos entao, nossa reflexao a respeito da historia, ca-
racteristicas e desenvolvimento das pessoas que apresentam TEA
nos dias de hoje.

Retomando o inicio... Primeiras concepcoes e teorias

Toda a condicao médica apresenta uma histéria, que nasce,
sobretudo, de observacoes clinicas que se seguem de descricdes de
comportamentos, que mostram a evolugao, novas perspectivas du-
rante o tempo. Nao foi diferente na histéria do Transtorno do Espectro
Autista, que se inicia com Leo Kanner, um dos primeiros estudiosos
da patologia.

Contudo cabe lembrar que o termo “autismo” tem sua origem
do grego autds, que significa “de si mesmo”. Este termo foi utilizado
antes mesmo da primeira descricdo de um caso de autismo. A termi-
nologia foi utilizada pela primeira vez por Eugene Bleuler, psiquiatra
Suico, no ano de 1911em um dos seus artigos denominado “Demen-
tia Praecox”, onde o psiquiatra descrevia tudo sobre esquizofrenia. O
termo foi utilizado para “descrever a fuga da realidade e o retraimento
para o mundo interior dos pacientes adultos acometidos de esquizo-
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Tramas de um nome - Transtorno do Espectro Autista - desvelando aspectos
sobre o sujeito e suas caracteristicas

frenia” (FERRARI, 2007, p. 5). Bleuler descreve o termo autismo como
um dos 4 tipos clinicos da esquizofrenia na época, e 0 mais severo.

O termo volta a aparecer no ano de 1943, apds 32 anos, nas
palavras de Léo Kanner, psiquiatra austriaco, no artigo intitulado, “Au-
tistic disturbances of affective contact” (Disturbio Autistico Inato do
Contato Afetivo), onde relatava o caso de 11 criancas com idades en-
tre 5 a 11 anos, que apresentavam varias caracteristicas importantes
e graves de isolamento social e afetivo. O artigo publicado relatava,
nas palavras de Orru,

[...] a pesquisa de criancas que apresentavam comporta-
mentos estranhos e peculiares, caracterizados por estereoti-
pias, por outros sintomas aliados a uma imensa dificuldade
no estabelecimento de relagdes interpessoais (ORRU, 2012,

p. 18).

As caracteristicas apresentadas pelas criancas estudadas por
Kanner eram: desejo de isolamento e preservacao da mesmice, es-
tereotipias' e ecolalia?. Essas trés importantes caracteristicas eram
ainda acompanhadas por uma incapacidade de estabelecer relagdes
com os outros, um significativo atraso na aquisicdo da linguagem e
alterac6es importantes na mesma, uma dificuldade no ajustamento
corporal quando no colo de outro, com uma falha em assumir uma
postura para ser pego, preferéncia por relacionamentos com objetos
e uma forte tendéncia em ritualizar as acoes.

Segundo Kanner (1943), a desordem basica destes pacientes
era a impossibilidade das criancas de estabelecer relagcbes normais
com os outros e de reagir como o esperado para a idade e fase as
situagoes, desde o inicio da vida.

As pesquisas de Kanner, acerca do autismo e suas caracte-
risticas, se estenderam durante muitos anos, surgindo, a partir de
suas reflexdes, a ideia de que a patologia tinha a ver com as ques-
toes parietais. Orru apresenta bem este momento historico quando
aponta que:

Em 1948, Kanner escreveu em seu manual de psiquiatria in-
fantil que a maioria das criancas que chegavam até ele com

1 Gestos que a pessoa executa de modo ritmico e repetidamente ao longo do dia,
os quais parecem lhe proporcionar excitagao e satisfacao (FERRARI, 2007).

2 Repeticdo de forma literal e muitas vezes com a mesma entonacéo, frases ou
segmentos de frases ouvidas anteriormente ou recente (FERRARI, 2007).
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essas caracteristicas tinham algumas coisas em comum, os
pais ou avds eram, na maioria das vezes, médicos, escri-
tores, jornalistas, cientistas e estudiosos que apresentavam
uma inteligéncia acima da média e que também apresenta-
vam certa obsessao no ambiente familiar.

Tal indagacao levou-0, no ano de 1955, a considerar a con-
duta dos pais e suas crises de personalidade, como o prin-
cipal fator para o desenvolvimento da sindrome na criancga,
ainda em sua vida intrauterina. O fato se deveria a gestacao
conturbada ou rejeitada pela qual o feto passara, sem re-
lacionar-se com a mée e, consequentemente, com 0s pais
ou qualquer outra pessoa apds o nascimento, perdendo to-
talmente sua possibilidade de comunicar-se (ORRU, 2012,
p. 19-20).

O que muitos deixam fora de seus escritos é que Kanner, neste
mesmo artigo, ja questionava suas préprias observacoes a respeito
das relagcdes entre a patologia e os aspectos familiares. Kanner se
pergunta sobre:

[...] até que ponto esse fato contribuiu para o estado da
crianga. O fechamento autistico extremo dessas criangas,
desde o principio de suas vidas, torna dificil atribuir todo este
quadro exclusivamente ao tipo de relagbes parentais preco-
ces de nossos pacientes (1943, p. 250).

Kanner reviu muitas vezes seus conceitos acerca do autismo,
pensando e repensando as caracteristicas da patologia, e concluiu
seus estudos e pesquisas entendendo que o autismo surgia de uma
incapacidade inata do sujeito para estabelecer um contato afetivo
real e previsto dentro do desenvolvimento bioldgico do ser humano,
e indicava maiores estudos sobre a patologia, suas causas e reacoes
emocionais.

Em 1944, surgia também outro pesquisador austriaco, Hans
Asperger, que em suas pesquisas descreveu casos mais leves de
autismo, descritos por ele como “Psicopatia Autistica” (transtorno de
personalidade de isolamento social). Nestes casos, Asperger desta-
cava que os pacientes tinham um QI normal e até mesmo mais ele-
vado com algumas alteracdes cognitivas e uma linguagem com de-
senvolvimento préxima do normal. De acordo com seus relatos os
pacientes buscavam areas de interesse especiais e interagiam melhor
com as pessoas ao redor.
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Os escritos de Asperger s6 foram resgatados na década de
90, pois foram escritos originalmente em aleméao, no final da segunda
guerra, o que dificultou muito a difusao em outros paises. Somente
quando foram publicados em lingua inglesa ficaram conhecidos mun-
dialmente. Ele descrevia seus pacientes observando as seguintes ca-
racteristicas: uma pobreza de comunicagcao nao verbal, pobre em-
patia com o outro, uma forte tendéncia a intelectualizar as emocoes,
uma fala prolixa®, em monologo, linguagem tendendo ao formalismo,
incoordenacdes motoras e intelecto normal.

Asperger acreditava que a sindrome descrita por ele diferia
da descricao de Kanner, embora houvesse similaridades entre elas,
como as dificuldades de relacionamento com os outros.

Segundo varios autores, a descricao de Asperger € mais am-
pla que as realizadas por Kanner, pois elencou e pontuou caracteristi-
cas que nao foram levantadas anteriormente.

De acordo com Bosa algumas observagcbes importantes
foram:

[...] a questdo da dificuldade das criancas que observava
em fixar o olhar durante situagdes sociais, mas também fez
ressalvas quanto a presenca de olhar periférico e breve;
chamou a atencao para as peculiaridades dos gestos - ca-
rentes de significado e caracterizados por esteriotipias — e
da fala, a qual se podia apresentar sem problema de gra-
matica e com vocabulario variado, porém monétona. Sa-
lientou [...] a forma ingénua e inapropriada de aproximar-se
das pessoas. Notou, ainda, a dificuldade dos pais em cons-
tatar comprometimentos nos trés primeiros anos de vida da
crianga (2002, p. 25).

O uso do termo autismo, tanto por Kanner quanto por Asper-
ger tinha o objetivo de focar sobre a “qualidade do comportamento
social que perpassa a simples questao de isolamento fisico, timidez
ou rejeicdo do contato humano” (BOSA, 2002, p. 26). Deram ambos
os autores grande importancia para a dificuldade do sujeito em man-
ter um contato afetivo substancial e real com o outro, de forma natural
e principalmente de forma reciproca.

3 Prolixa é uma palavra se refere a qualquer coisa que seja feita com demasiado
cuidado e dedicacao. Também é usada para se referir a qualquer coisa que tenha
uma duracao considerada muito longa, demorada, e que por isso acaba ficando
chata e cansativa.
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Esta ultima caracteristica abordada pelos autores, a reciproci-
dade* ou como afirma Bosa (2002) a falta dela, a impossibilidade de
manter uma sintonia com o outro, com seus desejos e vontades, com
suas ideias e percepcdes, € uma das marcas significativas da pato-
logia em questao. E essa reciprocidade que o trabalho pedagdgico
procura todo o tempo; tentar de varias formas que o sujeito consiga
perceber o outro, ou outros que convivem com ele na familia, na es-
cola e na sociedade.

Apo6s Kanner e Asperger, outros tantos autores deram conti-
nuidade aos estudos e pesquisas sobre autismo. Podemos citar Mi-
chael Rutter, psiquiatra infantil do Reino Unido, (1978) que deixa de
considerar o autismo como uma categoria que envolve principalmen-
te um retraimento social e emocional, e passa a pensa-lo como um
transtorno do desenvolvimento envolvendo déficits cognitivos seve-
ros com origem em alguma forma de disfuncao cerebral. A hipétese
de existir esses déficits cognitivos, fez o referido autor refletir também
sobre aspectos como atencao, memoria, sensibilidade a estimulos e
linguagem. Entao, podemos afirmar que: “(...) ao longo das décadas
de 1970 e 80, o autismo passa a ser visto, predominantemente, como
um disturbio cognitivo” (LAMPREIA, 2004, p. 112).

E Rutter que descreve, em 1978, os primeiros critérios de Au-
tismo que passam a fazer parte do Manual Diagnostico e Estatistico
de Transtornos Mentais, na sua terceira edicao (DSM-IIl) sendo inclu-
ido na categoria de Transtornos Invasivos de Desenvolvimento (TID).
Ele coloca como caracteristicas importantes: desvios e atrasos so-
ciais; problemas de comunicacao, comportamentos incomuns como
estereotipias e maneirismos?®, e inicio antes dos 30 meses. Dedica-se
ainda ao estudo de autismo envolvendo uma ampla gama de técnicas
e disciplinas cientificas, incluindo estudo de DNA e de neuroimagem.

Outros tantos autores e estudiosos na area do autismo alar-
garam conceitos e buscaram intervencdes em diferentes abordagens
e metodologias de estudo na busca de explicacdes e de informacao
para familiares e profissionais. Cabe citar aqui alguns para futuras
pesquisas de acordo com o interesse de cada um: Bruno Bettelheim,
Frances Tustin, Lorna Wing, Van Krevelen, Ritvo, Freedman, Gaude-
rer, Ornitz, Frith, entre tantos outros.

4 Capacidade intelectual através da qual se faz compreensivel a relagao entre dois
ou mais componentes do mundo comum, mutuamente percebidos no espaco, de
aspecto e forma integrantes.

5 E agesticulagao artificial, exagerada ou ritualistica de movimentos corporais.
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Transtorno do Espectro Autista nos dias atuais

Na atualidade os critérios de diagndstico do autismo, ou como
€ chamado atualmente, Transtorno do Espectro Autista (TEA), segue o
que é exposto pelo DSM-5, que a partir de 2013, define o TEA como
uma diade de sintomas, ou seja, toda a patologia esta centrada em dois
grupos de sintomas que juntos, em maior ou menor grau, explicam o
comportamento do sujeito. Sao elas: um prejuizo persistente na comu-
nicacao social reciproca e na interacao social (1) e padrdes restritivos
e repetitivos de comportamentos, interesses ou atividades (2). Hoje o
TEA engloba transtornos antes chamados de autismo infantil precoce,
transtorno global do desenvolvimento sem outra especificacdo, trans-
torno desintegrativo da infancia e transtorno de Asperger.

Falamos hoje em TEA, pois os pesquisadores entendem que
nao ha sé um autismo, mas um espectro onde cabem diferentes ti-
pos, da forma mais leve da patologia até uma forma mais grave que
exige maior atencao e intervencao mais individualizadas. Todo o diag-
nostico deve levar em conta mais de uma fonte de informacéao e o
olhar sobre o sujeito nos diferentes espacos que frequenta.

Uma certeza, dentro de varias incertezas quando tratamos
desta patologia, € que o comprometimento do sujeito € bastante pre-
coce, iniciando os primeiros sinais ainda nos primeiros anos, e muitos
casos, se percebe caracteristicas em bebés. A patologia afeta, sem
sombra de duvida, o desenvolvimento do ser humano de forma inten-
sa e como um processo e, consequentemente, afeta a construcao da
personalidade, que se da através da interacao entre o self e as expe-
riéncias do ambiente, que possibilita 0 desenvolvimento das nocoes
de si, do outro e do mundo ao seu redor (BOSA, 2002).

E necessario e importante explicitar algumas caracteristicas
do TEA, para uma melhor compreensao do sujeito e de suas possi-
bilidades. Segundo o DSM-5, podem acontecer déficits verbais e nao
verbais na comunicacao social com manifestacdes variadas,

[...] dependendo, da idade, do nivel intelectual e da capaci-
dade linguistica do individuo bem como de outros fatores,
como histéria de tratamento e apoio atual. Muitos individuos
tém déficits de linguagem, as quais variam de auséncia total
da fala, passando por atrasos na linguagem, compreensao
reduzida da fala, fala em eco (ecolalia) até linguagem expli-
citamente literal ou afetada. (AMERICAN PSYCHIATRIC AS-
SOCIATION, 2013, p. 53).
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Aspecto importante aqui a ser ressaltado é que independente
do nivel do déficit verbal ou nao verbal, ou mesmo que o déficit nao
exista, ou seja, quando as capacidades linguisticas estao intactas, no
TEA o uso da linguagem para comunicacao social reciproca esta pre-
judicado. O sujeito nao faz uso dessa habilidade de linguagem para
comunicar-se com o outro, para trocar informacoes, ou simplesmente
para trocar ideias ou impressoes sobre algo que vé, ou gosta. A fala
muitas vezes, quando aparece, mostra-se em uma forma ecolalica, ou
resumida a palavras isoladas sem mostrar uma funcao simbdlica de
comunicacao. A estrutura frasal apresenta-se de forma precaria, com
a presenca de inversao pronominal, explicada da seguinte forma:

A crianca fala de si mesma na segunda ou na terceira pes-
soa. Em geral, ndo é capaz de empregar o “eu” para falar de
si e, muitas vezes, somente adquire essa possibilidade bem
mais tarde (FERRARI, 2007, p. 12).

Mostra ainda alteracoes entonativas na emissao verbal. Ha em
alguns casos a producao de sons proprios de cada sujeito de carater
autoestimulatorio®, sem funcao de comunicagao e em varios casos a
ocorréncia de mutismo.

Outra caracteristica apresentada pelo DSM-5 (2013) trata so-
bre a dificuldade que a pessoa com TEA apresenta de envolver-se
com o outro, a dificuldade ou completa inabilidade de compartilhar
com o outro suas ideias, sentimentos e desejos. Ha em maior ou me-
nor grau uma incapacidade de saber quando iniciar uma conversa
que seja do interesse de todos os ouvintes e nao s6 do sujeito com
TEA. Pode-se afirmar ainda que:

Havendo linguagem, costuma ser unilateral, sem recipro-
cidade social, usada mais para solicitar ou rotular do que
para comentar, compartilhar sentimentos ou conversas. Nos
adultos sem deficiéncia intelectual ou atrasos de linguagem,
os déficits na reciprocidade socioemocional podem apare-
cer mais em dificuldades de processamento e respostas a
pistas sociais complexas (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSO-
CIATION, 2013, p. 53).

6 Estimulacao aplicada a si mesmo para provocar uma resposta fisiolégica ou de
comportamento no préprio organismo.
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Estas pistas sociais, que vao orientando o sujeito com TEA a
como iniciar um dialogo, como se manter numa conversa, ou Como
inicia-la € uma das tarefas pedagdgicas também de uma escola que
acolhe esses alunos, buscando traduzir esses complexos compor-
tamentos sociais em pistas que se tornam mais conhecidas dos alu-
nos e possiveis de serem seguidas, diminuindo muito o sofrimento e
a ansiedade vivenciados pelo aluno quando ele busca entender os
comportamentos sociais vigentes.

O que o DSM-5 (2013) classifica como disturbios do compor-
tamento néo verbal, que sao utilizados para as interagcdes sociais sao
caracteristicas como: uma auséncia ou um atipico contato visual que
se reflete na dificuldade da atencao compartilhada, ou seja, em seguir
com o olhar aquilo que € apontado pelo outro, apontar, mostrar ou
apresentar objetos para compartilhar com os outros; uma atencao
multifocal, com muita ou alguma inabilidade em restringir o foco con-
textual relevante; interrupgoes subitas das acdes ou condutas inicia-
das em momentos mais organizados de aprendizagem; interesses
auditivos e/ou visuais circunscritos’, fasicos?, alternados ou aleatorios.

[...] costumam fracassar no uso de gestos expressivos com
espontaneidade na comunicacdo. Entre adultos com a lingua-
gem fluente, a dificuldade para coordenar a comunicacao nao
verbal com a fala pode passar a impressao de “linguagem
corporal” estranha, rigida ou exagerada durante as interacoes
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2013, p. 54).

Ha ainda déficits para “desenvolver, manter e compreender
as relacées” (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2013, p. 54)
sociais que se traduzem em um isolamento social, que se manifesta
pela rejeicdo aos outros, passividade ou abordagens inadequadas
que muitas vezes parecem agressivas ou disruptivas®. Percebe-se
essa caracteristica na falta do jogo simbdlico e social e da capacida-
de de situacbes de imaginacao compartilhando, refletindo posterior-
mente num brincar inflexivel, com regras rigidas. Em bebés pode-se
perceber em alguns momentos que eles ndo estendem os bragos
para serem pegos no colo, como o comportamento tipico de um bebé
nesta fase. Alguns sujeitos, (e que fique muito claro, que nao sao to-

7 Limitado, restringido, restrito, confinado. Que tem limites determinados. Que é
localizado em uma determinada érea.

8 Ele é constituido por fases; que varia com o tempo.

9 Que acaba por interromper, ou alterar o seguimento normal de um processo.
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dos), ndo usam gestos comunicativos ou indicativos convencionais
(tchau, mandar beijos, etc). Em alguns sujeitos pode acontecer uma
expressao facial pobre.

Tratamos de caracteristicas gerais e que acontecem em maior
ou menor grau, mas é preciso ter um olhar criterioso sobre cada alu-
no, para nao simplificar os comportamentos e nao igualar todos, pois
ai estaremos descaracterizando a pessoa em primeiro lugar. Bosa
(2002) exemplifica isso quando afirma que “(...) nem todos os autistas
mostram aversdo ao toque ou isolamento” (p . 34) e continua clarean-
do quando diz ainda que “(...) alguns ao contrario, podem buscar o

contato fisico, inclusive de forma intensa, quando nao ‘pegajosa’ ”.

Também existem evidéncias de que criangas com autismo
desenvolvem comportamentos de apego em relacdo aos
pais (mostram-se angustiados quando separados deles.
Buscam sua atencdo quando machucados, aproximam-se
deles em situacdes de perigo), de uma forma diferenciada
(BOSA, 2002, p. 34).

Podemos marcar que ha no TEA dificuldades significativas de
compreensao de varias areas, dentro disso, o sujeito que se encontra
num quadro de TEA apresenta inicialmente uma incompreensao de
regras sociais, demonstrando nao entender os gestos sociais con-
vencionais, com frequéncia, ha desejo de estabelecer amizades sem
uma ideia completa ou realista do que isso significa. Em alguns ca-
sos ha uma impossibilidade de cumprir ordens auditivas simples e,
muitas vezes, ha casos que nem com a introducao do apoio visual
as ordens conseguem ser cumpridas. Em relacdo a compreenséao de
palavras e frases, muitas vezes a linguagem se torna simples e em-
pobrecida porque o sujeito ndo consegue ampliar o significado das
palavras usando-as em outras oragdes ou situacdes que nao a apren-
dida inicialmente.

Em relacdo ao cognitivo deste sujeito, podemos apresentar
algumas caracteristicas basicas como: ha uma tendéncia de uma
atuacao pratica sobre os objetos sequenciais e repetitivos, sem um
aparente carater funcional. A exploracao dos objetos nao esta muitas
vezes ligada as funcdes do mesmo, mas aos detalhes do objeto (ao
brincar com carrinho, nao o faz de forma exploratéria da acao do brin-
quedo, mas desmonta, enfileira, classificando por cor ou tamanho, ou
sem uma prévia classificacao; se mantém atendo as rodinhas giran-
do-as por horas sem um objetivo especifico). Ha uma tendéncia ao

26



Tramas de um nome - Transtorno do Espectro Autista - desvelando aspectos
sobre o sujeito e suas caracteristicas

pensamento concreto, com dificuldades de perceber as sutilizas dos
comportamentos, das situagdes, das emocoes, das falas e acdes.

Ha, em alguns casos mais graves, uma resisténcia a aprendi-
zagem sobre tudo o que envolve letramento e numeragao, e outras
questdes mais formais sobre o aprender. Apresentam uma hiper ou
hiporreatividade a sons e uma resisténcia a mudancas (rotas, dispo-
sicdo de moveis, rotinas, alimentacao, etc.) e tendéncia a apegos a
objetos, que podem ser mais ou menos intensos de acordo com cada
sujeito.

Acontece ainda, uma auséncia da nocao de perigo, neces-
sitando um acompanhamento constante para casos simples como
brincar na praca, ou atravessas a rua, por exemplo. Podem surgir, de
forma descontextualizada, risos e choros, uma auto e/ ou heteroa-
gressao'®. Pode surgir também uma hiperatividade, movimentos este-
reotipados (balancos do tronco, movimentos com as maos, batendo
ou esfregando, agitacao dos dedos diante dos olhos, ou girando em
torno do corpo, etc.) e condutas apragmaticas''. Ainda ha a situacao
do uso do corpo do outro como ferramenta, “as vezes a criancga utiliza
uma parte do corpo de outra pessoa como objeto ou prolongamento
do préprio corpo; usa entdo, de bom grado, a mao com o objetivo de
que algo lhe seja feito”. (FERRARI, 2007, p. 10).

De maneira resumida, podemos entdo listar algumas formas
como se apresentam esses alunos na escola, seja ela de qual tipo-
logia for. Sao alunos que mostram dificuldade em simbolizar, o que
dificulta o brincar, a constituicado da escrita e da linguagem e do nu-
meramento, pois sao estas formas simbdlicas do conhecimento; uma
pobreza na relacdo dos objetos, atendo-se a detalhes que nao levam
a compreensao do todo e nem da funcionalidade do mesmo; na lin-
guagem aparece uma dificuldade de fazer metaforas'2, uma repeticao
de temas e interesses em suas acdes e linguagem, tornando restritos
0s seus interesses e dificultando com isso a aprendizagem, pois ao
ficar preso s6 a sua zona de conforto, de interesse, nao amplia o seu
saber e ndo o relaciona com outros fatos.

Compreendemos que “interesses especiais podem constituir
fonte de prazer e motivagéo, propiciando vias de educagao e emprego
mais tarde na vida” (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2013,

10 Consumagao de atos destrutivos voltados para o0 mundo exterior.
11 Incapacidade de realizar atos eficientes, objetivos e propositais.

12 Euma figura de linguagem que produz sentidos figurados por meio de compa-
racoes implicitas. Ela pode dar um duplo sentido a frase.
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p. 54) desde que recebam uma intervencao pedagodgica que com-
preenda esse comportamento e o use como ferramenta de aprendi-
zagem e nao somente como um sintoma da patologia.

Nas questdes de comportamento resumidamente podemos
afirmar que aparecem: algum tipo de movimentos estereotipados,
que acabam se tornando rituais em longo prazo, uma tendéncia ao
isolamento, com pouco ou nenhum desenvolvimento da fala e quan-
do aparece a aprendizagem da leitura e escrita, ela € muito mais de
forma a decodificar o cédigo escrito do que usar este conhecimento
como uma fungao social de comunicagao.

Assim sao a maioria de nossos alunos, que transitam por
essa gama de caracteristicas, com mais ou menos delas em seu
comportamento, com avancgos significativos em suas aprendiza-
gens, ou momentos em que 0s avangos nao sao tao perceptiveis
e muitas vezes até apresentam regressoes de habilidades ja adqui-
ridas. Contudo é necessario entender qual o papel da escola na
educacao deste alunado.

A atuacao dos profissionais da escola é fundamental, uma
vez que muitos casos de autismo sao percebidos primeiramente no
ambiente escolar e, por meio de uma educacdo adequada, o aluno
pode, em muitos casos, ser incluido na escola comum/regular e no
seu espaco social com qualidade. Cabe a escola construir sua pro-
posta pedagdgica trabalhando com os sintomas e nao tentando supri-
-los ou extingui-los, afinal eles sdo, sem sombra de duvida, uma forma
de comunicacao utilizada por esses alunos, em nosso entendimento.
Construimos com eles deslocamentos dos sintomas que tenham e
déem significado as acdes e oferecam uma possibilidade também de
funcéo social.

Sabemos que sao alunos que necessitam de uma rotina es-
truturada sim, mas que nao significa uma rotina imutavel. A escola
€ 0 espaco que deve ser desafiador. Aqui, entre os muros, salas de
aula, patio e espacos verdes € que desacomodamos, desafiamos
o aluno e porque nao dizer, também as familias, na busca de trans-
formar reacdes e acbes, de qualificar relacdes, de ampliar conheci-
mentos. Para isso respeitamos as caracteristicas de cada um, sua
forma de aprendizagem (visual, auditiva, por padrdes, por esque-
mas, por agoes, etc), seu tempo principalmente, construindo metas
individuais.

A escola usa o conhecimento que tem de cada aluno como
a ferramenta de trabalho, a mola mestra para construir intervencoes
que facam significado real para cada um, possibilitando crescimen-
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to em diferentes areas. As acdes sao mediadas sempre pelo pro-
fessor, ou professores, ja que o trabalho é bidocente (trataremos
melhor disso no capitulo seguinte), realizando marcas e buscando
possibilidades de significacao. Ou como dizia Paulo Freire, educar-
-se € impregnar-se de sentidos e sao esses sentido que a escola
busca o tempo todo.

Hoje sabemos que a educacao tem um papel fundamental
na estruturacdo psiquica dos nossos alunos, pois introduz
questdes de proibicdo, da lei, a escola e o conhecimento
também tem efeitos importantes na estrutura. O que deter-
mina a estruturacao é o lugar do sujeito na familia e no dis-
curso de seus pais, mas a escola pode auxiliar em algumas
mudancas nessas posicdes (ALVES, 2008, p. 70).

Partindo do exposto acima, entendemos que a escola pode
mudar o lugar que esse sujeito ocupa na familia a medida que mostra
possibilidades reais de mudancas, de cada aluno que aqui estuda.
Uma escola que busca uma parceria de trabalho com a familia, que
entende que cada um cresce, muda, aprende e (re)aprende pois lhe
permitimos ser. Ser alguém capaz, ser alguém diferente, ser uma pes-
soa com potencial o tempo todo, mas que tem também necessidades
e, em alguns momentos de sua historia de vida, dificuldades que po-
dem ser superadas.

Acreditamos que enquanto escola nos cabe o papel de possi-
bilitar aos nossos alunos uma nova forma de relagdo com a socieda-
de, com a cultura e com sua familia. Através de abertura de janelas
em seu comportamento, de inferéncias cotidianas e principalmen-
te de respeito as suas singularidades, pois como nos afirma Sacks
(2006, p. 251), “ndo ha duas pessoas com autismo que sejam iguais;
sua forma precisa ou expressao é diferente em cada caso”.
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Seria desejar percorrer (aceitando o0s riscos

e enfrentando os desafios) a estrada com
multiplas entradas, com pouca sinalizagao,
com tragado incerto, com densa vegetacao,
cujo chéao ora se sedimenta, ora se desmonta,
oferecendo algumas pontes, algum prazer na
caminhada, especialmente a excitagdo da sur-
presa, a alegria com insuspeitadas maneiras
de pensar e olhar para o0 mundo e para nés
mesmos (EIZIRIK, 2001, p. 28).

No presente texto buscaremos interligar as questbes referen-
tes a gestao escolar da qual hoje fazemos parte, com a constituicao
atual da escola e do perfil dos alunos que atendemos atualmente.
Pensamos que falar de gestao Escolar de uma escola publica espe-
cial € um assunto desafiador, na medida em que sao varias as nuan-
ces de uma gestao que precisam ser atendidas; ha questoes referen-
tes ao financeiro escolar, questdes que demandam um olhar sobre os
alunos e suas necessidades, o acolhimento familiar, a orientacdo do
trabalho pedagdgico, a organizacao de tempos e espacos, que pre-
cisam ser adequados a cada turno, cada aluno de acordo com suas
possibilidades.

Pensamos que uma Gestao Democratica vai além da questao
de gerir a escola e sim reafirmar que a Escola Especial € um espaco
de inclusdo (educacional e social), e ndo compactuamos que seja um
espaco de exclusao por ser entendida como substitutiva ao ensino
regular, pela legislagcado vigente. Nosso trabalho enquanto gestoras,
estad pautado na busca do reconhecimento de uma escola publica
como um espacgo de inclusao e na visibilidade do trabalho de quali-
dade realizado.

A politica publica educacional apresenta hoje a escola espe-
cial como um espaco de exclusao, ainda marcado com um paradig-
ma médico-clinico. Na busca de uma politica educacional Unica para
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a nacao, perde-se o olhar para as necessidades reais de varios alu-
nos. Enfatizamos, contudo que para muitos alunos que apresentam
um desenvolvimento muito regressivo, que nao encontraram “espaco
suportavel” no ensino comum, a escola especial favorece o desen-
volvimento, pois respeita a subjetividade e diferenca de cada aluno
na perspectiva de atender suas demandas e necessidades reais. E
importante referendar que a escola especial vislumbra as potenciali-
dades e possibilidades de cada sujeito.

Acreditamos que a gestao precisa estar pautada em defender
e dar visibilidade para o trabalho educacional realizado na escola na
busca da continua defesa da Educagao Especial.

As escolas especiais publicas ou particulares, sao espacos de
saber e fazer para varios alunos aos quais o ensino regular causa
desconforto, panico, estranheza ou sofrimento intenso. Alunos estes,
que em virtude de varias questoes, inclusive constituicao subjetiva fra-
gilizada, ndo conseguem suportar a escola regular e suas demandas.

A escola regular hoje constituida por ciclos ou séries, que ain-
da se organiza pela divisao dos educando em turmas com um nu-
mero expressivo dos mesmos, com demandas fortemente voltadas
as aquisicoes cognitivas e formais de aprendizagem (lecto-escrita e
conceitos matematicos), com impossibilidade organizacional de flexi-
bilizar os tempos e espacos, sem recursos humanos disponiveis para
acompanhar os alunos com TEA quando desorganizados emocio-
nalmente, muitas vezes antes de mostrar-se como espaco inclusivo,
torna-se espaco de desorganizacao e perda de possibilidades de in-
tervencao e avanco.

Sim, a escola regular tem acolhido as diferencas, e um bom tra-
balho tem sido realizado com varios alunos incluidos, contudo, alguns
sujeitos, ainda ndo conseguiram ou vao conseguir, estar neste espaco
que a legislacao aponta como obrigatoério e de direito — a escola regu-
lar. Ainda muito precisa ser (re)construido na escola regular ou comum,
para que o TODOS de que a legislagao fala possam estar incluidos.
Nao basta s6 aceitar, tolerar a diferenca. E preciso mais! E preciso uma
flexibilidade em todo o pensar pedagogico, social e estrutural da esco-
la. Corroborando com este aspecto, Eizirik pontua que:

Pensar a diferenca é pensar em mudanca, e ambas carecem
de algo que as suporte, que as conduza e mantenha no sen-
tido de viabilizacao; esse algo tem a ver com a flexibilidade,
entendida por Bateson como “uma potencialidade para mu-
danga que nao esta sendo utilizada” (2001, p. 48).
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Ainclusao é para todos, sim, sem duvida. Mas nao necessaria-
mente ela acontega no ingresso em uma escola regular. Defendemos
ser possivel estar incluido em outros espacos, como uma escola es-
pecial, pois esta também é um espaco educacional.

Uma das grandes encruzilhadas que se encontra a educa-
cao especial é a (re)descoberta da funcdo da escola espe-
cial como um espaco de inclusdo e ndo como é vista por
muitos tedricos atualmente, ou seja, como espaco exclusivo
(SILVA, 2008, p. 193).

Escolas Especiais quando constituidas como espacos educa-
cionais de qualidade, com um projeto politico-pedagdgico coerente
e que busca a constituicdo de conhecimento por parte de todos seus
sujeitos, podem ser a alternativa de qualidade para alunos que, em
determinado momento de suas vidas, ndo apresentam suportabilida-
de emocional para estar na escola regular. Aqui os alunos podem se
constituir como seres aprendentes e de desejos.

Para que a Escola Especial seja considerada de qualidade
precisa apresentar um trabalho pedagdgico que a sustente como tal.
Na construcao dessa proposta entendemos a importancia de uma
Gestao Democratica, que gerencia o espaco escolar de forma a res-
ponder de maneira adequada as demandas que vao surgindo em to-
dos os setores da comunidade escolar.

Pensando o trabalho de uma forma ampla e interligada, a ges-
tdo nao pode dar conta apenas do trabalho burocratico e técnico,
mas deve estar presente em todos os espacos, buscando o bem estar
dos alunos, escutando as demandas dos professores e possibilitando
0 maior numero de suportes, materiais e técnicos, para que 0 mesmo
possa realizar seu trabalho com qualidade, acolhendo as angustias
familiares e sendo transparente em suas acoes.

(Re)escrevendo a gestao escolar na Escola Especial

Se liberdade e igualdade se encontram na de-

mocracia, seu alcance se realizara na medida

em que todas as pessoas participem efetiva-

mente do governo. (Aristoteles).

E importante iniciarmos fazendo uma distingdo dos termos
Gestao Educacional e Gestao Escolar, situando o leitor sobre qual
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delas falamos e a importancia que uma gestao de responsabilidade
faz na construgao de uma escola democratica e publica. Quando tra-
tamos do termo Gestao Educacional, estamos falando em um termo
mais macro, referente ao sistema de ensino e as politicas publicas
que sao pensadas para a educacao. O termo Gestao Escolar situa-
-se num espaco mais micro, que representa o trabalho realizado na
instituicao de ensino, reflete o trabalho realizado na escola com seus
varios segmentos, que, sem duvida, recebe influéncia da Gestao Edu-
cacional, pois a escola encontra-se vinculada ao sistema de ensino e
sua politica. A Gestao Escolar tem autonomia para decisoes e acoes
desde que as mesmas nao firam a lei maior e a Gestao Educacional.

De acordo com a legislacao vigente, com a qual concorda-
mos, a Gestao Escolar demanda ser democratica. Nao entendemos
uma escola onde todas as decisdes fiquem centradas na figura do
diretor, ou gestor. Por conta disso, valorizamos muito, aqui na EMEEF
Professor Luiz Francisco Lucena Borges, o termo equipe diretiva, ou
seja, um grupo que é composto por Diretora, Vice-diretora, atualmen-
te duas professoras que compode o Servico de Orientacao Pedagdgica
(SOP), Secretaria, Assistente Financeiro e duas professoras que com-
poe o setor Cultural da escola, bem como o Conselho Escolar. Este
grupo encontra-se atualmente a frente da equipe diretiva da escola,
buscando compor com os professores, alunos e familias propostas
que deem conta das aprendizagens, necessidades e possibilidades
de cada sujeito.

Em a escola sendo publica, acreditamos que o Conselho Es-
colar € um colegiado fundamental para conseguirmos gerir de ma-
neira democratica, na medida em que ele € composto por varios seg-
mentos da escola. Sendo ele um 6rgao consultivo e deliberativo, sua
funcao nao é apenas aprovar o uso de recursos financeiros e sim
construir propostas e avaliar demandas. Nossa experiéncia atual tem
sido positiva contemplando estes pressupostos.

Na EMEEF Professor Luiz Francisco Lucena Borges, toda pro-
posta pedagdgica — que, em funcao da clientela com que trabalhamos,
vai muito além da aprendizagem formal — € construida e reconstruida
com todas as pessoas envolvidas. Essa forma de acdo demanda que
a equipe diretiva, que compde a gestao, possua um aprofundamento
tedrico sobre diversas questoes, tenha discutido todas as possibilida-
des de cada acao, refletindo sobre as escolhas possiveis, para que ao
coletivo da escola as propostas apresentadas tenham embasamento
tedrico, sejam possiveis de serem colocadas em pratica e tenham um
resultado positivo para a escola como um todo.
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Uma gestao democratica busca todo o tempo a construcao e
efetivacdo da autonomia de todos os segmentos da instituicdo. Em
virtude disso, a discussao, como forma de dialogo, € uma constante
neste espaco educacional, a votacdo um exercicio diario, ja que en-
tendemos que as escolhas passam pela decisdo de cada um e que
devem ser resultado da escolha de todos. Sendo assim, nao pode-
mos delegar ao outro nossas escolhas, e sim esperar e muitas vezes
suportar a escolha do outro que pode ser diferente da nossa, mas
nao necessariamente pior, ou melhor. Sendo assim, entendemos que
a gestao democratica € uma acao pratica do cotidiano da escola. Ou,
como afirmam Gadotti & Romao:

Ela acontecera a elaboragcado do projeto politico pedagé-
gico da escola, a implementacao de Conselhos de Escola
que efetivamente influenciam a gestdo escolar como um
todo e as medidas que garantam a autonomia administra-
tiva, pedagdgica e financeira da escola, sem eximir o Es-
tado de suas obrigagdes com o ensino publico (GADOTT];
ROMAO, 2004, p. 96).

Sendo assim, temos um desafio no cotidiano, que € socializar
informacdes, dados, sugestdes sobre a organizacao da escola, a po-
litica vigente, as necessidades financeiras e de recursos humanos, as
possibilidades pedagdgicas que se apresentam para nossos alunos,
buscando com isso que a comunidade escolar possa refletir, pensar
e (re)pensar como cada segmento € responsavel pelas acoes e resul-
tados que vao advir das decisdes.

Neste processo de socializacdo e escolhas, precisamos en-
tender que a participagao dos segmentos é uma aprendizagem que
demanda um ir e vir nas discussoes. Reflexdes sobre referenciais ted-
ricos e praticos mostram que a participacao e os posicionamentos
podem ser interpretados de diferentes formas, e esse movimento faz
parte do processo de democratizacao das praticas pedagodgicas e da
escola publica. Assim nossa experiéncia tem sido, em algumas situa-
coes, de vermos aquilo em que, como gestoras acreditdvamos ser a
melhor decisao, ser pensado e realizado de outra maneira, a partir da
votacdo e consulta ao Conselho Escolar. Entendemos que a partir
desse processo cabe a gestao democratica, defender e efetivar o que
foi decidido no coletivo.

Democracia ndao é um processo facil e nao seria diferente com
a gestao escolar, onde ha diferentes posicionamentos, diferentes in-
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teresses e por si s, isso ja cria obstaculos dificeis de transpor. As
relacbes humanas sempre estdao permeadas por disputas de poder,
e na escola nao seria de outra forma. Contudo, por mais dificil que
sejam estes momentos de decisdo no coletivo, eles sao importantes
para o crescimento do grupo e para a maturidade das escolhas. Cor-
roborando com isso, afirmamos que:

[...] a participacao da comunidade na gestao da escola publi-
ca encontra um sem-nUmero de obstaculos para concretizar-
-se, razao pela qual um dos requisitos basicos e preliminares
para aquele que se disponha a promové-la é estar conven-
cido da relevancia e da necessidade dessa participacao, de
modo a nao desistir diante das primeiras dificuldades [...]
(PARO 2005, p. 16).

Neste processo decisorio coletivo, a escola sai fortalecida,
pois ha uma divisao das responsabilidades, do esforco para que pro-
jetos e propostas se efetivem.

E importante ter claro que a escola somente sera fortalecida
no processo, quando o resultado for a soma dos esforcos e houver a
divisdo de responsabilidades, isto significa mais pessoas participan-
do nas tomadas de decisdes, com consciéncia e identificando o que é
melhor para alunos, professores e familias, desta forma, consequen-
temente, os frutos colhidos serdo manejos, atividades, acdes que se
efetuaram com mais qualidade e participacdo geral de todos.

Nao devemos, contudo, ter um pensamento fantasioso e acre-
ditar que a ampla participacao da comunidade resolvera todos os
problemas da instituicao. O préprio processo decisério acaba muitas
vezes apresentando disputas complicadas de serem resolvidas, cabe
pontuar, no entanto, que o objetivo da gestao democratica € buscar a
decisdo da maioria, que referenda as decisdes tomadas e as acdes que
serao realizadas a partir dai. Gadotti; Romao (2004), apontam que a
implementacao de uma gestao democratica €, na atualidade, exigéncia
da prépria comunidade escolar, que busca uma maior participacao na
educacéo dos filhos, ou dos professores que buscam discutir diferen-
tes possibilidades de educacao mais flexiveis e assertivas.

O processo democratico de uma gestao exige muito mais da
equipe diretiva, pois necessita que a mesma seja muito flexivel e aco-
Ihedora, que saiba escutar o outro, ponderando as diferentes opinides
€ que a equipe consiga ser mediadora entre 0s grupos. E um proces-
so continuo de discussdes, de aprendizado, de escuta e trocas, entre
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a gestao e o grupo de professores e funcionarios. Acreditamos que
este processo, em alguns momentos, € um exercicio dificil e desgas-
tante, mas necessario, levando a um crescimento pessoal e afetivo.
Buscamos elencar as diferentes propostas, apontar as diferentes opi-
nides para sistematizar no final e desencadear o processo decisorio,
que a nosso ver passa, aqui na EMEEF Professor Luiz Francisco Lu-
cena Borges, por um momento de votacao.

Em alguns momentos, apds um periodo de reflexao por parte
do coletivo, as votacdes necessitam ser retomadas, por solicitacao
do proprio grupo, (re)discutidas pensando no que é melhor para a
escola, sob outros contextos. Percebemos que é um processo dificil,
pois exige a exposicao dos sujeitos que compdem o coletivo da es-
cola, exige um pensamento que vai para além do momento atual, que
exige de quem nao faz parte da gestao também uma possibilidade de
pensar o depois das decisdes, como a escola vai se organizar a partir
dali, sem pensar somente em si.

Pensando sobre gerenciamento escolar acreditamos que “uma
administragao escolar bem sucedida depende de um envolvimento
ativo e reativo de professores e do pessoal e do desenvolvimento de
cooperacgdao efetiva e de trabalho em grupo no sentido de atender as
necessidades dos estudantes” (BRASIL, 1997, p. 9).

Envolver os segmentos nessa dindmica de pensar, refletir,
analisar, decidir, votar € um mecanismo importante para a efetivacao
da gestao democratica. A escola precisa ampliar sua funcao social,
mostrando-se como um espaco de acolhimento a todos. O momento
de escuta é um mecanismo importante da gestao, pois ao ter predis-
posicao para escutar o outro, estamos facilitando o dialogo, a troca
de experiéncias, o respeito as diferentes opinides. Propiciar reunides
entre os diferentes segmentos em que a pauta seja compartilhada,
onde cada um possa expor suas ideias, poder trocar impressoes €
uma solucao interessante para iniciar o processo de escolhas.

[...] momentos de discussdes, bem como situagdes onde 0s
envolvidos possam construir a aprendizagem, sendo cada
um protagonista consciente de suas atitudes, sem perder a
especificidade de suas funcdes, buscando a construcao do
processo coletivo para que aconteca justica social, onde a
escola possa contemplar a diversidade de TODOS os sujei-
tos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem (AZE-
VEDO; CUNHA, 2008, p. 68).
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Pensando sobre democracia, refletimos que numa gestao de-
mocratica, ter uma postura democratica € antes de tudo respeitar as
diferentes formas de expressao, os diferentes jeitos de ser, respeitar
os ritmos, as dificuldades e possibilidades de cada elemento perten-
cente ao grupo. E entender que as propostas, sejam elas de qual
dimensao forem, pedagodgicas ou administrativas, sao construidas e
muitas vezes (re)construidas por todos, buscando um consenso, uma
aceitacao da maioria. Essas decisdes estarao registradas como uma
escolha de todos, apds uma reflexao e uma votagao.

Cabe aqui afirmar, que a gestao nao esta isenta de suas res-
ponsabilidades ao propiciar um espago democratico, muito pelo con-
trario, pois cabe a ela responder juridicamente e oficialmente por toda
acao que aconteca dentro da escola ou que leve seu nome. Essa
situacao também nao é facil, pois cabe a equipe gestora saber ser a
mediadora, e também acolher a decisao de uma maioria. Sem contar
que cabe a equipe também o papel de lembrar o que legalmente é
possivel ou ndo ser realizado, muitas vezes ficando com o papel de
simular situacdes futuras, mostrando a inviabilidade de algumas pro-
postas ou situacdes sem, contudo, deixar de exercer a democracia.

[...] d& as pessoas a oportunidade de controlar o préprio
trabalho sentirem-se autoras e responsaveis pelos seus re-
sultados, construindo, portanto, sua autonomia. A0 mesmo
tempo, sentem-se parte organica da realidade e nao apenas
um simples instrumento para realizar objetivos institucionais
(LUCK, 2004, p. 1).

Esse pensamento nos leva a abordar outro aspecto importan-
te em uma gestao escolar publica: o de que respondemos enquanto
gestoras a uma mantenedora que segue seus principios e exige o
cumprimento da legislacdo. Levamos ao grupo de forma transparen-
te solicitacbes da mantenedora e pensamos em adequar com todos
o que foi determinado, da melhor forma para a escola, mesmo que,
muitas vezes, nosso entendimento seja diferente da mantenedora.

Realizar uma gestao democratica implica em uma postura de
reflexdo permanente sobre as dificuldades encontradas no cotidia-
no escolar, os limites impostos pela legislacado ou mantenedora, e as
diversas possibilidades que se apresentam para as intervencdes pe-
dagogicas. E preciso estar muito atento para que dificuldades que
possam surgir, sejam elas de ordem pedagdgica, administrativa, de
recursos humanos, e/ou de estrutura fisica, ndo sejam vistas como
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impossibilitadoras da efetiva participacao dos sujeitos. Em uma hora
ou outra, surgirao dificuldades que vao limitar muito o poder de es-
colha do grupo, algumas vezes até mesmo engessando propostas
anteriores, ou exigindo uma modificagao total do fazer pedagogico
e da organizacao da escola. Até mesmo nestes momentos resta o
poder de escolha, ou seja, decidir como as coisas se darao antes que
venham imposi¢cdes maiores da mantenedora.

E preciso que a gestao democratica esteja sempre pensando
em transformacdo, vendo a escola como um espaco constante de
mudancas, pois a prépria educacao, como um todo, estd num pro-
cesso mutavel. Assim, entendemos que nao ha somente um caminho
de se fazer as coisas, um sé caminho a ser trilhado. Existem diversas
possibilidades, € s6 descobrir a que melhor se adapta a cada escola.

O papel do diretor em provocar as mudancas necessarias
do sistema em cada nivel — o setor escolar central, a escola
e cada turma — é essencialmente um papel de facilitagao.
A mudanca nao pode ser legislada ou obrigada a existir. O
medo da mudanca nao pode ser ignorado. O diretor pode
ajudar os outros a encararem o medo, encorajar as tenta-
tivas de novos comportamentos [...] e reforcar os esforcos
rumo ao objetivo (SAGE, 1999, p. 135).

Concordamos com Sage (1999), mas propomos ir além, pois
acreditamos que a equipe diretiva pode realizar essas mudancas,
pode mediar as transformagoes e impulsionar projetos. Assim, o pro-
cesso de avaliagao da gestao, por parte da comunidade escolar, é
fundamental. Com ele discutimos e buscamos melhorar nosso traba-
Iho, bem como ter o respaldo do que realizamos. A partir da avaliagao
temos a clareza que mesmo nao agradando uma minoria, a maioria
estd sendo contemplada, e que sempre se pode melhorar ou fazer
diferente.

Depreendemos o quanto estes momentos sdo desafiantes,
pois realizamos uma autocritica, separando o pessoal do profissional,
buscando no julgamento do trabalho da gestdo ponderar e montar
estratégias para realizar o que ainda nao foi alcancado.

Se a equipe se propde a ouvir, refletir, apresentar, dialogar, per-
mitir conflitos e entendé-los ndo como antagbnicos, mas como neces-
sarios para o crescimento do grupo, estes momentos tornam-se fonte
de aperfeicoamento constante para todos, buscando ser proativas ao
possibilitar o exercicio diario de transformar a queixa em solucoes.
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Uma gestao escolar ndo democratica aumenta a burocracia
diaria da escola, reduz o poder de decisao dos professores, promo-
vendo acoes descontextualizadas em que nao ha uma vinculagao
dos educadores nos projetos e, por conseguinte, poucos serao os
sucessos do trabalho, criando intervengdes ineficientes e desperso-
nalizadas. Impedindo a estruturacdo de uma escola que pensa sobre
e para o outro, o aluno. Pensamos que em uma escola publica, nao
existe espaco para gestdes nao democraticas, mesmo sabendo que
elas acontecem em alguns espacos educacionais, onde os gestores
percebem-se como donos do espago escolar e mantém a porta da
direcao “fechada”.

Quando ha uma equipe diretiva democratica, efetiva-se a opor-
tunidade de reconhecer liderangas diversas entre os professores e na
comunidade escolar; se favorece o trabalho cooperativo, onde cada
membro se torna responsavel pelo desenvolvimento e pelo fim, ou
seja, tornam-se responsaveis pelo sucesso ou fracasso das propos-
tas, o0 que impede que o grupo caia ha posicao de queixa constante.

Sendo assim, a equipe diretiva cabe muito mais que gerir os
recursos humanos e os conflitos, “cabe incentivar a troca de ideias,
a discusséo, a observagéo, as comparagoes, 0S ensaios e o0s erros,
é liderar com profissionalismo pedagdgico. Cada escola tem sua pro-
pria personalidade, suas caracteristicas, seus membros, seu clima,
Sua rede de relagées” (TEZANI, 2004, p. 177).

Portanto, cabe a equipe diretiva algumas incumbéncias que
sao préprias e inerentes ao cargo, tais como: elaboracao de propos-
tas pedagogicas com obijetivos claros, que se baseiem nas especi-
ficidades dos alunos; identificar as capacidades da propria escola;
organizar os conteudos escolares de acordo com os ritmos de apren-
dizagens dos alunos; rever metodologias de ensino, de forma que
essas auxiliem na motivagao dos alunos; conceber a avaliagdo como
processo, visando ao progresso do aluno. Desta forma, aceitamos a
normativa de que “construir uma educagcdo emancipadora e inclusiva
é instituir continuamente novas relagées educativas numa sociedade
contraditoria e excludente” (BRASIL, 2004, p. 18).

Ao falarmos em processo de gestao democratica, apontamos
como natural a questao da participacao e do trabalho coletivo. As-
sim, a visdo que se tinha de uma escola sem participacdo de seus
segmentos, deixando o poder de decisdo na mao de poucos, ou a
sugestao e efetivacdo de propostas para poucos, abre espaco para
que se discutam todas as atividades escolares e que a comunidade,
de maneira geral, faca parte dessa tomada de deciséo.

40
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Em nossa concepcdo de gestdo e ainda reafirmando nossas
ideias, pontuamos que:

[...] 2 questao do didlogo, do clima de troca e cumplicidade
se fazem importante numa escola radicalmente democratica.
Reconhecer os docentes como sujeitos do processo de en-
sino-aprendizagem, como educadores em toda a dimensao
do termo, é essencial. Mas, reconhecé-los também como
gestores ou co-gestores do seu trabalho é a linha diviséria
entre uma mudanga real ou ficticia no interior das escolas
(ARANHA, 2005, p. 81).
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25 ANOS DE UMA ESCOLA QUE SE (RE)CONSTROI NO
TEMPO: FUNCIONAMENTO ATUAL

Karla Fernanda Wunder da Silva
Katiuscha Lara Genro Bins

“Quando se sonha tao grande a realidade aprende.
Ser o que se pode é a felicidade.

A felicidade é a aceitagdo do que se é, e se pode ser.”
(Valter Hugo Mée )

Nos textos anteriores, foi descrito o TEA e suas caracteristi-
cas, e o0 conceito de gestao escolar atual. No presente texto preten-
demos contextualizar a escola, seus alunos e os atendimentos que
sao proporcionados na EMEEF. Prof. Luiz Francisco Lucena Borges.
Pautamos-nos para escrever o mesmo, no Projeto Politico Pedagé-
gico (PPP) da Escola e do Regimento escolar, ambos aprovados em
2011, em que consta o historico da escola. Nestes 25 anos de histo-
rias muitas foram as conquistas e as batalhas, o tempo é dinamico e
mutante e buscamos aprimorar e crescer com as demandas e as par-
ticularidades dos alunos que atendemos, personagens principais da
construcao e constituicdo da escola. Bem como expressa o lema de
nossa comemoracao no ano de 2015: “celebrar o passado e projetar
o futuro — entre harmonia de cores e diferentes autorias”, o trabalho
da escola esta pautado na sua histéria e principalmente na diversida-
de dos sujeitos que dela fazem parte.

A escola atende atualmente alunos que apresentam Transtor-
no do Espectro Autista (TEA) acompanhado ou ndo de outras comor-
bidades. Recebemos criangcas com diagndsticos nao fechados, em
que as familias chegam angustiadas, sem orientacao, muitas vezes
desconhecendo a patologia, apenas encaminhadas por algum ser-
vico da salde ou escola infantil. Jovens com diagndéstico em que é
preciso trabalhar questdes de autonomia e aprendizagem interligan-
do as questdes pedagdgicas com as de estruturacado do sujeito em
desenvolvimento e sua patologia.

Entendemos que é necessario desenvolver o pensamento de
que para o sujeito com TEA & muito importante a possibilidade de fre-
quentar uma escola de qualidade, que pense em cada sujeito como
ser Unico e singular, que atenda as necessidades individuais, aco-
Ihendo todas as demandas e problematicas que envolvem um suijeito
que apresenta um Transtorno que se enquadra hum espectro autista.
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Depreendemos que os alunos que convivem neste espaco podem
apresentar a mesma patologia, porém, com constituicao psiquica e
social diferenciadas, o que os torna Unicos e em constante desenvol-
vimento. Concordamos entao com Grandin & Penek (2015, p.39) que
afirmam: “(...) O que esta no meu cérebro autista ndo é necessaria-
mente o que esta no cérebro autista de outra pessoa”.

A EMEEF Prof. Luiz Francisco Lucena Borges segue a organi-
zacao curricular da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, con-
tudo, sdo respeitadas as suas particularidades. Na Educacéo Infantil
sao oferecidos os atendimentos de Educacao Precoce que atende
bebés de zero a trés anos com a possibilidade de uma intervencao
inicial efetiva com as familias, acolhendo-as quando recebem a no-
ticia de que seus filhos apresentam um déficit no desenvolvimento,
buscando amenizar sintomas iniciais do atraso apresentado. Compoe
também a educacao infantil, o trabalho de Psicopedagogia Inicial, que
consiste em intervencoes pedagdgicas terapéuticas para criancas de
trés a seis anos.

As professoras que trabalham Educacao Precoce e Psicope-
dagogia Inicial realizam também assessorias de inclusao na educagao
infantil, acompanhando criangas que apresentam alguma deficiéncia,
diagnosticada ou nao, que estao incluidas nas escolas infantis da
Rede Municipal de Porto Alegre. Ambos os servicos sao abordados
em capitulos posteriores.

O Ensino Fundamental esta organizado por 3 ciclos de for-
macao, segundo o regimento da escola “(...) os ciclos de formagao
contribuem para que seja respeitado, nos alunos, o ritmo e desen-
volvimento de cada um.” O numero de alunos por turma e a idade é
definido no PPP da escola, constituidos da seguinte maneira: 12 Ciclo
alunos na faixa etaria dos 6 a 9 anos com 6 alunos por turma; 22 Ciclo
10 a 14 anos com 7 alunos por turma; 32 Ciclo com idades entre 15 a
21 anos sendo 8 alunos por turma. Considerando a tipologia, as de-
mandas e as constituicoes das turmas, em alguns momentos existe a
flexibilidade da faixa etaria e do ciclo que o aluno frequenta.

A escola trabalha com regime de bidocéncia, com dois pro-
fessores para cada turma dos trés ciclos. Atualmente os professores
possuem habilitacdo em Educacao Especial ou Pedagogia com es-
pecializacdo em Inclusédo Escolar ou Educacao Especial. O trabalho a
partir da bidocéncia é fundamental para o bom atendimento aos alu-
nos, seu desenvolvimento e aprendizagens, na medida em que duas
professoras realizam as intervencdes necessarias como pautado no
Projeto Politico Pedagogico:
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[...] aideia de trabalho em dupla de professores surgiu a partir
da necessidade de acompanhar os alunos, que em algumas
ocasides ndo conseguiam permanecer na sala de aula, por
apresentarem crises psicomotoras, com agressao e/ou auto-
-agressao ou algum tipo de agitacdo que impossibilitava sua
permanéncia no grupo. Assim um dos professores ficaria no
grupo e o outro acompanharia o aluno em crise [...] (EMEEF
LUIZ FRANCISCO LUCENA BORGES, 2011a, p. 11).

As turmas sdo organizadas apds as interdisciplinares do se-
gundo semestre (do ano anterior) de acordo com o Regimento da
Escola “as turmas sao organizadas de acordo com as caracteristicas
de cada ciclo, considerando os critérios de enturmagdo expostos no
PPP”. (EMEEF LUIZ FRANCISCO LUCENA BORGES, 2011b, p.10).
Alguns alunos devido as suas particularidades e necessidades nao
possuem a suportabilidade' de frequentar o espaco escolar diaria-
mente e/ou durante as 4 horas. Estes sao atendidos entdao em uma
turma por mddulo ou frequentam uma turma regular com horario dife-
renciado. Ao prever o atendimento desta forma estamos respeitando
as possibilidades de cada aluno, bem como construindo um plano de
trabalho que contemple a sua realidade. Considerando o desenvolvi-
mento e aprendizagem como algo intrinseco ao ser humano, acredi-
tamos que vivenciar diferentes espacos e intervencoes é fundamental
para o desenvolvimento dos sujeitos com TEA, mas de acordo com a
sua tolerancia.

A escola conta com o projeto de Volancia, que acolhe os alu-
nos novos realizando um atendimento individual em um primeiro mo-
mento, buscando inserir o aluno em uma determinada turma, tempo
este que vai depender do aluno. Algumas vezes 0 mesmo precisa de
um atendimento individualizado por um tempo prolongado. O profes-
sor volante assume em algumas situacdes as atividades de um dos
professores referéncia, em caso de afastamento dos mesmos ou falta
de recursos humanos. Trabalha também com alunos que em determi-
nadas situacdes nao possuem a suportabilidade de permanecer no
grupo, enfim o projeto de volancia é importante para que os alunos
possam ser atendidos em suas demandas, e € apoio fundamental,
tanto para a Gestao como para os professores referéncia.

1 Termo usado na escola onde entendemos como suportabilidade, a possibilidade
do sujeito permanecer em um espaco ou atividade proposta sem desorganizagdo
psiquica ou entrar em sofrimento.
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No inicio de cada ano existe um periodo em que chamamos
de Sondagem, que envolve atividades especificas, Iudicas e livres.
Acontece no primeiro més de retorno dos alunos, momento em que
os professores observam, avaliam e pensam, com o grupo, o plane-
jamento e os objetivos que foram constituidos durante a enturmacao.
Apds este periodo podem acontecer mudancas nas turmas, alguns
alunos podem mudar de grupo, bem como podem compor uma tur-
ma de modulo ou horario reduzido.

Na EMEEF. Prof. Luiz Francisco Lucena Borges as reunides
noturnas, que acontecem duas vezes por semana, com duracdo de
4 horas, s&0 momentos em que se planeja por dupla, turno e ciclo,
discutem-se as praticas pedagdgicas, os projetos e as intervencoes
com os alunos. Elas sdo fundamentais para a qualidade do nosso tra-
balho. Nestas reunides, além das pautas administrativas, sao aborda-
das as praticas pensadas e realizadas em sala de aula. Sao também o
espaco para que as professoras possam socializar com o grupo quais
manejos estao utilizando com determinado aluno. A dimensdo com-
portamental de cada aluno pauta, e em alguns momentos perpassa, o
planejamento pedagdgico, assim muitas vezes as intervencoes preci-
sam ser imediatas e pontuais, desta forma é essencial que o grupo de
professores possa trocar e pensar sobre seus alunos semanalmente.
Devido a especificidade do publico atendido pela escola, referenda-
mos a importancia destas reunides acontecerem durante o periodo
da noite, na medida em que, como atendemos alunos de varios bair-
ros de Porto Alegre, alguns distantes da escola, realizar as reunides
em horario diurno prejudicaria o deslocamento e a frequéncia dos
mesmos na escola.

Como base curricular contamos com o atendimento de Arte-
-educacao com aulas de Musica, Educacao Fisica e, nos complemen-
tos curriculares, a escola possui os atendimentos do Programa de
Trabalho Educativo, Biblioteca, Laboratério de Informatica, Projeto de
Educacao Ambiental. Ainda configuram no espaco escolar as ativida-
des educativas diversificadas que, como consta no Regimento Esco-
lar, sdo “espacos e agbes que viabilizam a pratica pedagdgica e que,
portanto, podem ser de carater transitério. Elas podem ser organizadas
para um tempo e espacgo definidos” (2011, p. 15). Entre as atividades
oferecidas temos as Oficinas Pedagdgicas, que sao projetos pensa-
dos a partir dos interesses e habilidades dos alunos perpassando as
areas de conhecimento da Base Curricular. As oficinas sao coordena-
das pelos professores e monitores e se adaptam as necessidades e
capacidades dos alunos; no ano de 2015 foram oferecidas as oficinas
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de: Artes, Beleza, Corpo e Movimento, Sensacdes. Anualmente sao
realizadas exposi¢cdes do produto da oficina em diversos espacos cul-
turais além da escola.?

Em comemoracao aos 25 anos da escola, e com anuéncia da
mantenedora, do Conselho Escolar e das familias, foi realizada uma
exposicao retrospectiva do trabalho destes anos, promovendo tam-
bém a venda de algumas obras para a comunidade. Esse movimento
proporcionou um novo olhar das familias e comunidade sobre este
aluno, empoderando-o de novos significados, possibilitando a apro-
priacado da autoria de sua obra. Alguns dos atendimentos citados aci-
ma serao abordados mais especificamente em capitulos posteriores.

As formacbes fazem parte da qualificacao profissional desta
escola. Nos anos de 2014 e 2015 foram realizadas palestras com pro-
fissionais da area, para o aprimoramento e crescimento dos funcio-
narios, professores e monitores. Momentos em que é possivel pensar
e repensar sobre a pratica pedagdgica, bem como se atualizar em
relacao ao TEA e outras deficiéncias.

Pensando em aprofundar e partilhar nossos conhecimentos
foram organizados pela gestdo e pela coordenacéao cultural, com o
apoio de toda a comunidade escolar, em 2014, um cine férum, que
tratou sobre TEA, familia e intervencdes; um férum de Estudos deno-
minado: “REFLETINDO SOBRE AUTISMO E EDUCAGAQ”, que ocor-
reu na PUCRS, e o 12 SEMINARIO DE PET TERAPIA E EDUCAGAO:
“Um mundo de possibilidades”. Em 2015, por comemoracao dos 25
anos, realizou-se o Semindrio sobre as “Boas Praticas”, intitulado:
PRATICAS PEDAGOGICAS: EFETIVANDO UMA EDUCAGAO INCLU-
SIVA NA ESCOLA ESPECIAL PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA. Buscamos com esses eventos sempre apren-
der com nossas experiéncias e com as de outros profissionais.

Vale ressaltar que a medida em que estes eventos sao aber-
tos tanto para comunidade escolar, rede municipal e profissionais de
outras redes, além de proporcionar a visibilidade do trabalho realiza-
do pela escola, buscamos partilhar nosso conhecimento na busca
de uma inclusao responsavel e de qualidade, bem como ampliar o
conhecimento sobre TEA para familias, escolas e profissionais que
trabalham com esses alunos, mostrando que tanto na escola especial
como na escola regular, os alunos podem aprender e se desenvolver.

2 O trabalho desenvolvido na oficina de Artes Visuais dos Ultimos anos esté publi-
cado no livro “A arte na incluséo de jovens com transtornos globais do desenvolvi-
mento” (DUBOIS; ZILMMER, 2012).
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Aléem das formagobes para qualificar nosso trabalho, busca-
mos constantemente conversar com as familias e profissionais que
atendem os alunos. Um dos projetos criados a partir da busca desta
parceria foi a Cartografia, que sera apresentado no texto “Projeto de
inovacao e criatividade na pratica pedagdgica: a construcao Carto-
grafica do aluno num viés transdisciplinar”.

Consideramos importante destacar também que os profes-
sores participam das interconsultas® com as familias podendo trocar
com os profissionais da saude, levando a visao da escola sobre o
sujeito. O resultado dessa troca de informacao agrega, muitas vezes,
o relatorio de avaliagao do aluno.

Segundo consta no Regimento Escolar (2011b), a avaliacao é
o resultado do processo ensino aprendizagem relacionado de forma
continua e sistematica, sendo que é redigida em forma de relatério
descritivo em dois momentos, realizado pelas titulares, acrescido de
relatérios dos atendimentos e especializadas frequentados pelos alu-
nos durante o ano. No primeiro semestre, é feito um parecer para
a turma, de forma coletiva, onde constam os mesmos relatos para
todos, ou seja, a descricdo dos objetivos para o ciclo e para a tur-
ma, ainda com um relato das atividades realizadas para o grupo; no
segundo semestre o relatorio € individual, composto das metas para
cada um, relatando os avancos durante o ano e os encaminhamentos
para o proximo ano letivo.

Buscamos apresentar um pouco do funcionamento atual da
escola, suas caracteristicas heterogéneas que a fazem ser uma esco-
la especial inclusiva. Entendemos que pelas demandas educacionais,
perfil dos alunos, a escola é dinamica e a cada ano precisamos (re)
significar espacos, saberes e nao saberes, crescer, aprender e evoluir
com nossos alunos na busca de uma pratica que contemple suas
necessidades e possibilidades. Em movimento continuo de trocas, ao
mesmo tempo em que buscamos ensinar, estamos aprendendo com
as singularidades, maneiras de ver o mundo. Assim, temos como
palavra norteadora de nossa praxis a flexibilidade, pois através dela
conseguimos vislumbrar as potencialidades latentes de cada sujeito
centro do nosso trabalho.

3 Reunides com profissionais da area da saude, acompanhados ou nao dos fami-
liares, para tratar sobre as questdes do aluno. Ocorrem na escola ou nos diversos
lugares onde os alunos séo atendidos.
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ART MAES: UM ESPACO TERAPEUTICO PARA
FAMILIARES EM UMA ESCOLA ESPECIAL

Sandra Elisabete Porto da Silva

Psique em grego significa borboleta, alma.

A borboleta, depois de estender as asas, do
casulo em que se achava, depois de uma vida
rastejante como lagarta, sobrevoa a vida bela
e delicada, envaidecendo a natureza. Psique
€ a alma humana, purificada pelos sofrimen-
tos e infortunios, preparada para gozar a pura
e verdadeira felicidade.

A vida é feita de esperas.

Esperar traz consolo e ameniza a ansiedade da expectativa do
bem que se deseja, porém a esperanca sem a acao podera se tornar
acomodacao. Conformar-se com o que esta posto pode ser sabedo-
ria ou pusilanimidade. Toda a acao requer deliberacdo. Refletir sobre
a decisao a ser tomada nos tira da zona de conforto e nos impulsiona
a agir. No entanto, a acao precisa ser solidaria. No seu sentido etimo-
l6gico, na perspectiva do Direito, solidariedade € compromisso pelo
qual as pessoas se obrigam umas pelas outras.

As familias da EMEEF Professor Luiz Francisco Lucena Borges
vivemn esta espera no seu cotidiano. Nesta espera, observam as qua-
tro estacdes passarem, como quem semeia e aguarda a germinacao,
a planta, a flor, o fruto...

Simplesmente, esperam... Pacientemente, esperam... Sabia-
mente, esperam...

A espera por vezes pode ser dolorosa, dificil, pesada, solitaria,
se nao tiver colaboracdo. Trabalhar em uma obra, ou em torno de um
mesmo obijetivo, nos fortalece enquanto grupo e nos faz sair do plano
das intencdes para o plano das realizacdes.

Ao contrario das escolas fundamentais comuns da Rede Mu-
nicipal de Ensino, a EMEEF Professor Luiz Francisco Lucena Borges
nao tem o zoneamento como critério de vaga. Recebemos, portanto,
familias que residem em diversas zonas de Porto Alegre. Sendo assim,
muitas familias precisam dispor de um responsavel para acompanhar
e aguardar no patio da escola, enquanto o aluno esta em atendimen-
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to. Tornou-se, entao, imperativo a equipe diretiva gestao 2014/2016
buscar solugdes para um problema desta escola: a falta de espaco
adequado para acomodar as familias, enquanto esperam seus filhos
em atendimento, submetidas as intempéries do tempo.

Como ignorar tal necessidade, enquanto gestao que se pro-
poe democratica e acolhedora?

Surge, entao, a ideia paliativa de oferecer as familias que es-
peram por seus filhos, atividades de entretenimento através de Ofici-
na de Artes, ao menos para amenizar a dificuldade desta espera.

Sabe-se que todas as relacdes sao afetadas nas familias que
possuem uma pessoa com deficiéncia, nenhuma familia planeja re-
ceber uma crianca doente, sempre se idealiza um filho perfeito, sau-
davel, capaz de entender e se fazer entender, de ser autbnomo. A
familia passa por muitas crises no processo de aceitagao da realidade
que Ihe é imposta, experienciando varios sentimentos: negacao, dor,
medo, culpa, rejeicdo, pena, auto punicao, vergonha, raiva, incerteza
no futuro...

E comum, nas familias que possuem uma pessoa com defi-
ciéncia, alguém abrir mao de seu trabalho para se dedicar exclusi-
vamente a esse familiar. Com isso, geralmente as maes largam seus
empregos para cuidarem dos filhos. Muitas vezes se afastam do res-
tante da familia, se fecham em um casulo, evitando expor a crianca ao
contato com parentes.

Aparece, ai, a culpa, a solidao, o isolamento... A doenca apri-
siona e afasta do convivio social também daquele que cuida. Ouco
varias queixas da privagao de atividades simples e triviais do dia a
dia, como ir ao cabeleireiro, manicure, fazer compras, passear no
shopping, frequentar restaurante, ir ao cinema,... E uma prisdo sem
grades...

Culpa e ressentimento sao sentimentos presentes nas rela-
coes. Os pais ou responsaveis nao conseguem dividir seu tempo en-
tre os demais familiares. Existe, também, a rejeicao ou exclusao dos
proprios parentes das relagoes familiares, como em eventos de datas
comemorativas, festas, etc.

Porém o sentimento mais comum e que assombra a todos os
responsaveis € o medo da morte, nao me refiro a perda do familiar
com deficiéncia, mas da prépria morte deste responsavel. E a incer-
teza do futuro deste familiar, na falta deste cuidador. Quem ficara com
a guarda? Quem cuidara? Sera que vai dedicar o mesmo cuidado e
amor? A certeza da mortalidade assombra a todos os responsaveis.
Ao mesmo tempo, sdo pessoas que nao dedicam o mesmo cuidado
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a propria saude. Esquecem que para cuidar € preciso se cuidar, estar
com saude fisica, psiquica e emocional para poder atender as neces-
sidades deste familiar.

Sabemos que os cuidadores de nossos alunos: maes, pais,
avos, bisavos, tias, irmas, sao afetados pela doencga e, sendo assim,
precisam do olhar acolhedor da escola. Geralmente sao pessoas
doentes, deprimidas, sofridas, solitarias, carentes, com dificuldades
de confiar em si mesmas e no outro. Pessoas cuja saude emocional
esta diretamente ligada ao bem estar de nossos alunos e vice versa.
O ideal seria que todas as pessoas que lidam com esses alunos tives-
sem acesso a atendimento psicoldgico que lhe desse suporte para
entender e aceitar seus sentimentos, bem como orientar no manejo
mais adequado.

Nossos servigcos especializados para pessoas com deficiéncia
ainda precisam ser ampliados, faltam-nos politicas publicas que real-
mente atendam as necessidades reais da inclusao. Temos um longo
percurso a percorrer € avancar em nossas acoes de atendimento,
como por exemplo, na rede de apoio a familia que nao consegue dar
conta da imensa demanda.

Sabemos que cuidar do cuidador € um investimento que nos
trard retornos positivos e influenciara nos avancos destes alunos.
Essa afirmacéo foi comprovada ao longo deste trabalho, cujos resul-
tados tiveram repercussdes em sala de aula. Cuidadores mais con-
fiantes no trabalho da escola, e em si mesmos, refletem em alunos
mais tranquilos e organizados.

A Oficina ART Maes iniciou no dia 21 de marco de 2014 com
a proposta de simplesmente ocupar o tempo ocioso das maes e fa-
miliares que aguardavam nossos alunos na entrada da escola. Inicial-
mente pensamos em oferecer apenas um espaco de entretenimento,
sem maiores pretensdes. Porém, a medida que os encontros foram
acontecendo, e o grupo se constituindo, percebemos que oportuniza-
mos bem mais que um espaco de atividades manuais. Promovemos
um espaco de acolhimento, de partilha, de troca. Atrevo-me a dizer
que conseguimos um espaco terapéutico, onde exercitamos o abra-
¢o, o desabafo, a escuta, o olhar atento, a reflexdo sobre a acao.

Compartilhamos histérias, sonhos, desejos, fantasias... Apren-
demos a parceria, a solidariedade e a esperanga a cada encontro. Al-
gumas maes confessam que aguardam ansiosas pelo encontro com
a mesma euforia do adolescente que espera por uma festa. Afirmam
que ele é motivador para seguir em frente, pincelando o cotidiano
com as cores da esperanca. A arte faz isto com as pessoas, provoca a
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autoexpressao e o autoconhecimento, promove a autoestima, mostra
o melhor de cada um...

Em nossas aulas nao existe o erro, partimos da premissa que
tudo que vem da esséncia de cada um, € bom e Unico; portanto é
correto e deve ser respeitado como um momento genuino de criagao.

Hoje temos dois grupos constituidos, num total de mais de 30
participantes em encontros semanais. Sao grupos bem distintos, que
vivem fases diferentes da convivéncia familiar com um sujeito com
TEA. Se organizaram e criaram grupos de contato e apoio nas re-
des sociais: facebook, whatsApp. Alguns familiares estao produzindo
“arte” (diversos modelos de artesanato) em casa e vendendo seus
produtos em feiras tendo uma renda complementar na familia.

Os desafios se renovam a cada encontro, nosso trabalho esta
a servigo da instituicao, integrado ao pedagdgico, contribuindo com
os projetos de sala de aula e da escola. Por exemplo, confecciona-
mos a identificacdo das portas, boneco, faixas, vestimentas, lembran-
cinhas para os professores, participamos na decoracdo das festas
de aniversarios dos alunos, nos painéis de datas comemorativas, na
revitalizacao do ginasio de esportes e dos armarios de materiais, pin-
tura de moveis e utensilios, etc.

Organizamo-nos por duplas e a cada semana providencia-
mos o lanche para o intervalo, trocamos receitas e compartilhamos
sabores.

E um momento de comunhao, de celebracédo do encontro.
Também comemoramos os aniversarios do grupo; algumas relataram
que nunca comemoraram o0 aniversario, que foi a primeira festa que
receberam. Procuramos oferecer experiéncias diversas que valorizem
e despertem o autocuidado, através de palestras educativas, massa-
gem, ginastica laboral, cabeleireiro, maquiagem, manicure, limpeza
de pele,...

Minha funcao € mais de acolhimento e resolucao de conflitos.
Como em qualquer relacao, o grupo vive seus conflitos, que neces-
sita de mediacao. Essas familias nao costumam ser ouvidas e nem
falar sobre seus sentimentos e pensamentos. A escola passa a ser o
principal referencial para exercitarem suas competéncias comunicati-
vas, por isso a importancia de explorar a riqueza nas diversas formas
de expressao. Aceitar a diferenca € sempre um exercicio diario na
convivéncia, mesmo daqueles que tanto sofrem com a exclusao e o
preconceito da sociedade.

Falar e exercitar a escuta € fundamental nesse processo, para
isso proponho a utilizagdo da autoexpressao como meio de autoco-

54



Art maes: um espago terapéutico para familiares em uma escola especial

nhecimento através das diversas manifestacdes artisticas (desenho,
pintura, escultura, musica, representacdes teatrais, danca, poema,...).
E preciso oferecer experiéncias em diversas linguagens para que pos-
sam expressar seus sentimentos, falando de suas dores, trilhando um
caminho mais seguro, onde poderao falar sem se expor, através da
fantasia, de personagens, da imaginacao, sem medo, sem autorre-
pressao, utilizando-se da “Mensagem Eu” (DREW, 1990).

Desconheco o trabalho em educacao que nao leve em con-
ta o saber da familia, que nao respeite o conhecimento que vem de
casa, por mais equivocadas que nos paregcam essas leituras que vem
do convivio da familia, cabe ao educador retirar destas informacoes
subsidios para a sua pratica pedagdgica e o0 manejo mais eficaz. Se
nao conseguirmos trabalhar junto a familia, se ndo conquistarmos o
respeito e a admiracao destes familiares, estaremos privando nosso
aluno de ampliar seus avancos e reproduzi-los no seu lar.

O educador deve ter clara a sua importancia no processo de
construcdo de seres mais humanos, que acreditem nos valores que
privilegiem a vida e a dignidade humana nas relagdes de convivéncia.

Deve-se permitir acreditar, sonhar e esperar...Ter os olhos
abertos ao novo, um olhar atento a realidade do aluno e da familia e
ter a humildade de aprender com eles.

Através deste trabalho, reforco minha crenca na forca do tra-
balho cooperativo, que quer e busca o caminho da crescente huma-
nizagao da vida.

Devemos perseguir a manutencao da justica como um valor
intrinseco do ser humano, tanto como o direito a dignidade e a vida.
O direito de nao ter medo do outro, de amar incondicionalmente. O
direito de ser feliz. O direito de ter esperancga, de acreditar que pode-
mos nos tornar mais humanos a cada dia. O direito de sonhar sem
tirar o foco da realidade.

Quem sabe nosso trabalho venha provocar a transformacao,
0 abandono do casulo da depressao para alcar voos de libertacdo da
alma?

Espero que nossas agdes sejam de otimismo e esperanca. Sa-
bemos que o passado nos vem com gosto de irreparavel. Sabemos
da impossibilidade de transforma-lo, porém é necessario saber que
sempre ha a possibilidade de mudar o que ainda esta por vir. E isto
deve acalentar e confortar nossos coragoes.

E preciso olhar o horizonte e as estrelas e, entdo, esperar pelo
amanha sempre novo e surpreendente...
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S O P - UM SERVIGCO PARA ALEM DA COORDENAGAO,
UM LUGAR DE ACOLHER

Patricia Machado Cruz
Sandra Elisabete Porto da Silva

Nao haviamos marcado hora, nao haviamos
marcado lugar.

E, na infinita possibilidade de lugares, na infi-
nita possibilidade de tempos, nossos tempos
€ nossos lugares coincidiram.

E deu-se o encontro.

(Rubem Alves)

Este texto fara referéncia ao Servico de Orientacao Pedagoégi-
ca (SOP), da EMEEF Professor Luiz Francisco Lucena Borges, espe-
cificamente, pois suas atribuicbes, embora embasadas naquilo que
compete como tarefas do setor, de forma mais generalizada, foram
também se configurando a partir das demandas desta realidade es-
colar. E importante destacar que essa adaptacdo ocorre também de
acordo com a equipe diretiva, que esta atuante a cada nova gestao. A
partir do que a gestao acredita que seja necessario abarcar, se elabo-
ra o plano de acao pedagdgica do servico.

Seria muito possivel e até viavel iniciar, ou mesmo dissertar
todo o texto, considerando as atribuicdes deste setor e as funcdes
técnicas de seus componentes. Viavel e mais facil, pois estaria sen-
do descrito, através de um olhar focado numa acao mecanica de
execucao dos afazeres, no cumprimento de prazos. Nao necessi-
taria de um elemento que para o SOP torna este espaco um lugar
referencial: 0 envolvimento afetivo com as extens6es de suas acdes
e a necessidade de priorizar aquilo que, de fato, tem sentido no que
é sentido. E este envolvimento que conduz os principios do trabalho
desenvolvido e que leva a um olhar reflexivo sobre a pratica das pro-
fissionais que coordenam o setor. Um olhar que é busca e que esta
apoiado na necessidade de reconstruir caminhos, sempre que isso
se faz necessario.

Para que seja possivel compreender um pouco a trajetéria
transformadora deste servico, é preciso tracar a parte essencial de
uma linha histérica. Trazendo um pouco da informacao de que em
1908, na cidade de Boston (EUA), Frank Parsons criou um sistema de
orientacdo para adolescentes que ainda ndo haviam escolhido uma
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carreira — foi o inicio da Orientagao Profissional. Algum tempo depois,
a Orientacao Profissional mantinha a intencado de orientar os alunos
em relacao a profissionalizagdo e a sua insergao no mercado de tra-
balho — 0 que hoje se conhece como Orientagcado Vocacional. Permi-
tindo ao profissional, em contato com os adolescentes, perceber as
dificuldades, as duvidas e os conflitos que os estudantes enfrentam
no cotidiano, além da escolha da profissao.

Com isso é possivel compreender que o aspecto emocional
do educando influencia diretamente no seu desenvolvimento educa-
cional. Desta forma, a Orientagao Educacional tornou-se uma espécie
de espaco de aconselhamento. “No Brasil, a Orientagao Educacional
teve, em sua implantag&o, grande influéncia da orientagdo americana,
em especial o counselling (aconselhamento), e da orientagéo educa-
cional francesa” (GRINSPUN, 2011, p. 26).

Em 1932 ha o surgimento dos escolanovistas, que sao os Pio-
neiros da Educacao Nova — que rompe com o ensino tradicional, pro-
poe a renovacao de técnicas, exigindo uma escola nao dualista, obri-
gatdria e gratuita para todas as camadas da populacao. “Conhecer e
respeitar as necessidades e interesses da crianga, partir da realidade
do aluno e estabelecer relagbes entre a escola e a vida social sdo
diretrizes do pensamento escolanovista” (CARVALHO, 2005, p. 32).
Assim, se passa a considerar a realidade e complexidade pessoal
do aluno como abordagem a ser trazida para sua vida escolar. Uma
possibilidade de ver o aluno num contexto mais amplo, como um su-
jeito que carrega consigo a bagagem repleta de todos os nucleos nos
quais transita.

Ja no inicio do século XX, amplia-se o campo da Orientacao,
promovendo assisténcia ao aluno, no que diz respeito ao seu desen-
volvimento, em sua totalidade — fisica, mental, moral, social, estética,
cientifica, politica e religiosa.

No decorrer dos anos, o servico de Orientacao foi moldando-
-se de acordo com as necessidades do contexto escolar, foi ganhan-
do atribuicOes e seus profissionais foram qualificando-se. Cada vez
mais, salienta-se a importancia da aproximacao das tarefas do Orien-
tador, com o que € demanda nao apenas da Escola e seus educan-
dos, como também de toda comunidade a qual esta Escola pertence,
fazendo uma referéncia aqui as familias que a compoe.

O decreto n®72.846, homologado em 26 de setembro de 1973,
regulamenta a profissao de Orientador e, em seu artigo 92, salienta a
participacao no processo de identificacao das caracteristicas basicas
da comunidade, da caracterizacdo da clientela escolar, da elabora-
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cao do curriculo pleno da escola, da composicao, caracterizacao e
acompanhamento de turmas e grupos e da integracao escola-familia-
-comunidade (BRASIL, 1973).

Seguindo nesta perspectiva, a Escola Lucena Borges reitera
a importancia e necessidade da presenca atuante deste servico nas
diferentes frentes no ambiente educacional. Tem-se na composicao
deste servico, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, Coorde-
nacao Pedagdgica e Coordenacao Cultural. Sendo que a Coordena-
cao Pedagdgica podera ser exercida por um professor e/ou supervi-
sor escolar e por um orientador educacional.

De acordo com o PPP (Projeto Politico Pedagogico), que nor-
teia as propostas da escola, um dos objetivos deste servico é a re-
construcao metodologica da mesma. Reconstrucao esta, que nao se
pensa a partir de Unico setor. Acredita-se que todos os integrantes
deste espaco-escola, precisam trazer a luz do seu pensar, ideias que
inovem 0s processos, que se aproximem da realidade atual em cada
tempo vivido. Somos todos sujeitos mutantes que evoluem de acordo
com as novas culturas instauradas e a manutencao de algumas, ja
antigas. E é justo, em virtude dessas mudancas que experimentamos,
que temos a necessidade de transformacbes. Assim, com a contri-
buicdo de quem faz parte do contexto escolar, se repensa e se recria
metodologia e cotidiano.

A Escola Lucena Borges apresenta uma caracteristica impor-
tante e que deve ser ressaltada para que se compreenda seu funcio-
namento. O que torna este espaco um lugar diferente, € que em todo
movimento esta envolvida a pratica do acolhimento:

Num trabalho na linha do acolhimento e de escuta a todos
os segmentos, professores, alunos, funcionarios, familias,
faz-se sempre necessario um entendimento da realidade. E
a escuta que vai sendo feita € uma escuta a vida, ligada nao
s6 as vivéncias concretas (do dia a dia), como a vivéncia da
morte, mas também a captacédo das forcas da vida, essas
que pedem passagem no nosso existir. (EMEEF LUIZ FRAN-
CISCO LUCENA BORGES, 2011, p. 22).

Estar neste lugar, no lugar de acolher, requer certo despoja-
mento de elementos que, certamente, confundiriam o pensar, caso
nos mantivéssemos presos a eles. Os principais elementos a serem
suprimidos sao: o apego a vaidade e o ego, porque é fundamental o
foco total no outro. E imprescindivel o olhar direcionado ao suijeito,
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e isso requer colocar as necessidades do outro acima das suas. E
estar aberto a uma escuta afetiva, sem espaco para o julgamento. O
Coordenador Pedagdgico € um ser de fé nas mudangas, na capaci-
dade de transformacéao das pessoas. Acredita que seu fazer esteja
pautado na condicao de observar a vida e seus acontecimentos por
diferentes angulos, numa perspectiva de compreender a existéncia
de caminhos distintos para que se resolvam situacdes do cotidiano,
que nos desafiam a cada novo dia. As coordenadoras compreendem
que para estar na sala de aula, o professor precisa sentir-se ampa-
rado, precisa confiar que podera ter um subterfugio, onde colocar
suas angustias e outras demandas. Onde possa buscar félego para
seguir a caminhada. Onde possa enriquecer-se de novas ideias para
sua pratica. E tarefa do SOP promover este momento, em que as
experiéncias de um, contribuem com a pratica do outro. Na organi-
zacao das reunides pedagdgicas sao previstos encontros, nos quais
0 grupo de professores tem momentos para planejamento entre os
ciclos, para discussao e estudo de casos entre as professoras espe-
cializadas, encontros por turno, para elaboracao das festividades da
escola e datas comemorativas. Além dos encontros para periodos de
sondagem e interdisciplinares.

No periodo de sondagem, avalia-se o inicio do ano letivo, no
que diz respeito ao retorno de cada aluno e se estabelecem as metas
dos mesmos para o ano letivo. As interdisciplinares, que acontecem
ao final de cada semestre, procura avaliar a caminhada do aluno em
cada tempo, sempre com foco nas suas potencialidades e observan-
do os pontos nos quais investir e aprimorar a pratica docente para
alcancar os objetivos. No inicio de cada ano letivo ha também a preo-
cupacao, por parte da Coordenacao Pedagdgica, de promover um
didlogo entre os professores, cujos alunos mudaram de ciclo ou tur-
no, bem como, entre os profissionais de Psicopedagogia Inicial (PI)
e os professores de primeiro ciclo, que recebem os alunos oriundos
deste atendimento, para que se desenvolva um conhecimento maior
arespeito de quem sao estes sujeitos e seus potenciais pedagogicos.
Desta forma, a elaboracdo das metas individuais torna-se mais con-
sistente, de acordo com a realidade e possibilidades do aluno.

A Coordenacao Pedagdgica poderia ser comparada a um mi-
rante, que la do alto de sua capacidade de observacao precisa am-
pliar o olhar para alcancar a mais distante linha do horizonte, avistan-
do as diversas situaces que se fazem presentes no dia a dia escolar.
E aqui, que se possa pensar nas situagdes que estao evidentes, até
aquelas que se encontram ainda encobertas. Com um olhar preven-
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tivo, busca antecipar determinadas situagdes, contornando-as junta-
mente com as partes envolvidas e, muitas vezes, através de diadlogos
com a direcao, que ajuda a elaborar estratégias construtivas. Vai se
desenvolvendo entdo o olhar de cuidado para com o todo.

A coordenacao pedagogica organiza também, uma vez por
més, um encontro entre SOP e professores. Este € um momento mui-
to importante: a Roda de Cura pela Palavra. Aqui, aplica-se cura, con-
siderando a expressao que se originou do latim, com o sentido de cui-
dado. Trazendo o olhar de Jung, acredita-se que os profissionais que
ocupam este espaco (SOP), devem conhecer todas as teorias, domi-
nar todas as técnicas, mas ao tocar uma alma humana, que sejam eles
apenas outra alma humana. Isso possibilita a existéncia de um senti-
mento de empatia. Na roda, sao estabelecidos critérios com o grupo,
garantindo a privacidade do que é compartilhado. Nesse espaco &
possivel trazer a palavra tudo o que podera ir de encontro a pratica.
Sentimentos, sensacdes que possam interferir, de forma negativa, no
dia a dia dos professores. A intencao € criar uma rede de apoio e, que
da partilha, se encontrem caminhos para pensar juntos em propostas
que minimizem as situacdes explanadas. E também, uma préatica do
servico, o Acolhimento de Duplas. As profissionais destinam horarios
por duplas, quando da necessidade de um didlogo mais aprofunda-
do, sobre questdes mais especificas, que abrangem desde situacoes
da sala de aula, bem como das relacdes interpessoais. Preparam-se
também, no calendario de reunides pedagogicas, encontros entre os
servicos de Estimulagao Precoce (EP) e Pl (Psicopedagogia Inicial).
(Esta explanacao sera contemplada em capitulo posterior).

Prevé reunides com a equipe da monitoria. Acredita-se na im-
portancia da integracao desta equipe a todas as propostas da escola.
Desta forma, faz-se necessario acolher estas profissionais, oferecen-
do um espaco para ouvi-las, considerando suas percepcdes em re-
lacao a escola, bem como proporcionar momentos que promovam o
autoconhecimento, aplicado a sua pratica profissional e as relacoes
interpessoais.

A coordenacao pedagodgica trabalha sempre na perspectiva
de harmonizar as diferentes frentes para as quais esta a inteira dispo-
sicao. E por essa razdo que nao faz e nem cria fronteiras. Sua acédo
pedagdgica prevé a integracao de tudo e todos que contribuem para
o bem estar e desenvolvimento pleno do aluno, que é o principal mo-
tivo de sua existéncia.

Considerando a familia como a primeira representacao dos
alunos, promove-se a aproximacao desta com o espaco escolar. Mas
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nao aproximagao apenas, pois se acredita que a familia precisa ser
presente e efetivar essa presenca através da parceria constante, seja
ela no que se refere ao aluno ou a sua participagdo em muitas ativi-
dades que a escola organiza. Para que essa relacao entre escola e
familia seja bem sucedida, & necessario que o vinculo seja alimenta-
do pela confiabilidade. A familia precisa ver na escola e na figura de
seus profissionais um aporte que ajude a perceber as possibilidades
nao so6 pedagdgicas, mas também possibilidades de melhor viver em
sociedade para seus filhos. Esta relacao € um processo, € uma cons-
trucdo que se da no cotidiano.

Acredita-se que a principal forma de abracar essas familias e
fazé-las se sentirem pertencendo a este espagco € mostrar-se dispo-
nivel, ouvindo suas necessidades de forma compreensiva, sem su-
postos julgamentos. A coordenacao pedagdgica precisa ter claro que
cada familia tem uma dinamica de funcionamento e uma configura-
cao. Ha que se respeitar e acolher sua bagagem de vida, com todas
as suas tentativas de acertos. Compreender que podem ter diferentes
percepcdes de mundo, portanto, diferentes valores, vivendo em dife-
rentes realidades. Sabemos que temos muito a aprender juntos cons-
truindo diferentes olhares sobre o mesmo sujeito. A relacdo que se
estabelece é horizontal, a fim de que a troca de saberes seja possivel.
Para este fim, organizam-se encontros mensais, por turno, para uma
dialética com as familias. Considera-se este, um espaco sagrado de
fala e escuta. A sacralidade deste espaco esta aqui colocada, como
um lugar de protecdo, onde as pessoas sentem-se cuidadas, um lu-
gar onde o olhar do outro nao intimide, ao contrario, incentive a trazer
a tona as preocupacoes e a fortalecer os desejos de dias melhores e
de uma sociedade mais inclusiva. Um lugar em que é possivel falar
sobre si mesmo e suas frustracdes e aspiracoes.

O suporte do SOP vai ainda além do espaco-escola, pois é
comum acompanhar as familias as consultas de seus filhos ou suas
proprias, bem como marcar interconsultas, onde se conversa direta-
mente com os profissionais que atendem os alunos, em outras espe-
cificidades. Esta € uma proposta que, mais uma vez, oferece a possi-
bilidade de ampliar a confianga da familia nos profissionais da escola
e compreender que o principal objetivo é fazer parte da caminhada,
com carinho e cumplicidade. Vamos, desta forma, costurando esta
pratica, com fios invisiveis que nos unem, onde cada um borda suas
crencas e sonhos, formando a grande rede de entrelagamentos. Dei-
xamos de ser nd e nos tornamos lagos no tecido da vida.
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Consideracoes finais

O presente texto traca um pequeno perfil sobre o SOP, suas
funcdes e a forma como interage nas diferentes frentes em que atua.
Este setor representa um importante papel na estrutura da Escola Lu-
cena Borges. E um espaco fisico, mas que muito se personifica ao
receber a todos que precisam de acolhimento, atendendo cada um
na medida exata do que necessita. O SOP esta sempre aberto e as
coordenadoras pedagdgicas disponiveis para promover o dialogo, na
busca de equacionar os desafios do cotidiano. Muitas vezes, ha que
se repensar a pratica e nossas posturas, rever conceitos, estabelecer
trocas de experiéncias. Se perceber no olhar do outro. Nunca esta-
mos prontos e sempre precisaremos uns dos outros para sermos me-
lhores. E essencial dizer que nada se faz sem afeto e sem desejo de
estar neste lugar. E é preciso saber que o maior desafio é lidar com o
inusitado. Cada novo dia reserva aquilo que ainda nao se sabe, e por
isso, nao existe receitas ou um manual. Existe sim, essa capacidade
de (re)encantar-se pelo trabalho e pelas pessoas, de envolver-se e
querer contribuir para que se tenha um lugar que seja tdo bom, que
Nao se pense nunca em desistir.
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PROJETO DE INOVACAO E CRIATIVIDADE NA PRATICA
PEDAGOGICA: A CONSTRUCAO CARTOGRAFICA DO
ALUNO NUM VIES TRANSDISCIPLINAR

Daisy Braighi
Maria Dolores Marrone Castanho
Luisa Hogetop

Contextualizando a Pratica no Tempo e no Espaco

A EMEEF Luiz Francisco Lucena Borges instituiu-se, desde a
sua criacdo, como um espago escolar publico, instigador de inova-
coes pedagdgicas, ndao apenas pelas peculiaridades dos alunos, ca-
racterizados pelo Transtorno do Espectro Autista (TEA), mas também
por ter um corpo docente inquieto e comprometido com o constante
aprimoramento de suas praticas cotidianas.

No transcurso de seus 25 anos, a Escola criou inUmeros proje-
tos e alternativas pedagdgicas diferenciadas para o atendimento aos
alunos, tais como o atendimento individualizado, as oficinas peda-
gogicas, o projeto de turma em mddulos, para citar alguns. Foram
propostas pedagdgicas criadas, transformadas e aprimoradas com
a experiéncia, tendo como horizonte uma aprendizagem possivel ao
aluno, no que se refere ao seu pleno desenvolvimento, bem-estar e
inclusao social, garantindo o respeito as suas peculiaridades. Perse-
gue-se este objetivo com afinco e criatividade, numa pratica escolar
cotidiana baseada na acao-reflexdao-acao.

O “Projeto de Inovagao e Criatividade na Pratica Pedagogica:
a construcao cartografica do aluno num viés transdisciplinar”, atual-
mente assim intitulado, surgiu ao ampliarmos nosso olhar na busca
de uma educacao mais eficaz em promover o pleno desenvolvimento
dos alunos acometidos pelo TEA. Fundamentamo-nos no paradig-
ma da transdisciplinaridade que, segundo Nicolescu (1999), objetiva
compreender simultaneamente o universo interior do ser humano,
0 universo exterior e a interacdo que existe entre eles. Buscamos
nos ancorar, também, no paradigma ético-estético-politico de Guat-
tari, subsidiando-nos do que ele chama de ecosofia, uma articulacao
ético-politico entre os trés registros ecoldgicos: o do meio ambiente,
o das relagdes sociais e o da subjetividade humana.

Este trabalho iniciou em 2007, em duas turmas cujas profes-
soras, alicercadas em justificativas e metodologias comuns, e respei-
tadas as diferencas e peculiaridades de cada grupo, elaboraram uma
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proposta pedagdgica que culminou na construgao cartografica de
cada aluno. Foram realizadas e sistematizadas, também pelas profes-
soras, reunides de orientacao aos pais, envolvendo cada familia em
particular e também coletivamente, com a participacao de todos os
responsaveis dos alunos das duas turmas, com o objetivo de apre-
sentar e discutir o trabalho construido na Escola a partir da cartografia
do aluno.

Nos anos seguintes, diante dos resultados positivos, deu-se
continuidade ao trabalho nesta perspectiva redimensionando, porém,
o planejamento. Como consequéncia e suporte, novas e diferentes
acOes e atividades alternativas foram incorporadas ao projeto, fortale-
cendo este movimento de parceria entre as duas turmas, tais como a
“Oficina para as Maes” e as atividades “O Dia do Pai na Escola” e “O
Dia dos Irmaos na Escola”.

Ao longo deste processo, ocorreram momentos em que o tra-
balho foi compartilhado com o coletivo de professores da Escola e
apresentado em foruns da Secretaria Municipal de Educacéo.

Em 2009, o Projeto teve continuidade, porém com algumas
mudancgas na constituicao das duplas de professores. Nos anos se-
guintes, outros professores se agregaram a proposta da cartografia,
novas turmas foram beneficiadas e mudancas foram introduzidas,
com vistas a ampliar e aperfeicoar alguns aspectos.

No transcurso do cotidiano escolar com os alunos com TEA,
sentiu-se sempre a necessidade e a importancia de articulacoes e
trocas efetivas com a rede em saude publica, de tal forma que os
especialistas desta, atendessem aos alunos, oferecessem suporte
as familias, bem como orientacoes especificas aos professores. No
entanto, em nossa realidade este é ainda um processo bastante in-
trincado e dificil, que nem sempre é possivel de se concretizar. A rea-
lidade escolar que vivemos em 2015 vem deflagrar, cada vez mais
enfaticamente, a urgéncia e emergéncia das parcerias e de um modo
de atuacao transdisciplinar objetivando dar conta da complexidade e
da multiplicidade das problematicas.

Neste ano, a busca pela participacdo de outros agentes so-
Ciais passa a fazer parte do projeto como mais uma interface na cons-
trucdo do mapa existencial de cada aluno. Feita uma analise inicial
do contexto de vida de cada um, as professoras elaboraram novas
estratégias, intensificando o trabalho para além da escola, antes mes-
mo da visita domiciliar, em alguns casos. Inclui-se ai a participacao
em interconsultas com profissionais da area da saude que atendem o
aluno ou a familia, conforme a necessidade sentida por parte das pro-
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fessoras. Por intermédio do Servigco de Orientacao Pedagogica (SOP)
da Escola, buscam acionar a Assessoria Técnica de Articulagado em
Rede (ATAR) da Secretaria Municipal de Educacao de Porto Alegre,
que da suporte as escolas nas areas de Educacao, Servico Social e
Psicologia, para efetivagdo de encaminhamentos preventivos ou de
reparacao, assegurando o cumprimento dos direitos do aluno. Este
trabalho também é complementado com a participacao do SOP em
reunides mensais das Redes e Micro redes de Protecao, com o Con-
selho Tutelar, contemplando servigcos de saude, assisténcia social, ha-
bitacdo, educacao, esporte e cultura, entre outros.

A Transdisciplinaridade na Pratica Pedagogica

Na perspectiva de ampliar os conhecimentos que se tem so-
bre o aluno, objetivando subsidiar a elaboracao do plano pedagdgico
das turmas, imp&s-se a construcao do que vislumbramos como um
mapa de vida do aluno. Nele pretendeu-se alcancgar as diferentes ins-
tancias de sua realidade, usando diversas estratégias, como a coleta
de dados junto a familia através da pesquisa domiciliar, a oficina para
maes, e a instituicdo do dia do pai e do dia dos irmaos na escola,
como ja mencionado. Conquistar a confianca da familia no trabalho
pedagdgico e dinamizar trocas de saberes e acdes entre escola e
familia, possibilita constituir-se num “grupo sujeito”, que passa a ser
uma forte massa mobilizadora, de fundamental importancia para o
avanco dos nossos alunos.

Para reinventar maneiras de ser e viver no interior das familias
e do nosso trabalho, propomos o engendrar de novos fendmenos de
equilibrios ecolégicos, que venham a dificultar a instalacao do pessi-
mismo e/ou passividade de que sdo acometidas, muitas vezes, as fa-
milias, bem como, abortar toda e qualquer possibilidade de nos man-
termos confinados em determinismos em relacao as capacidades e
ao desenvolvimento de nossos alunos. Portanto, o que criamos aqui
€ a possibilidade de re-singularizacao das familias, da escola, de
nossos alunos e de nés mesmos enquanto pessoas e profissionais.

As peculiaridades dos alunos e das turmas imp6e um curricu-
lo flexivel, que garanta autonomia do docente na elaboragao de um
projeto piloto de inovagao e criatividade. Eles sao responsaveis pela
incorporacao de novos referenciais tedricos e pressupostos educati-
vos ao curriculo escolar.

Através deste projeto, observou-se ampliagao dos objetivos
do curriculo, referente a necessidade de compor um olhar mais
abrangente da realidade dos alunos, numa modalidade de atuacao
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pedagogica que ultrapassa os muros da escola estendendo-se para
além desta. Aproximar-se do meio familiar, conhecer seus principios,
crencgas, valores, habitos e as relagdes intrafamiliares, nos possibili-
ta entender e, posteriormente, atuar sobre questées singulares dos
alunos. Considerando que o meio familiar € o primeiro espaco de
aprendizagem do sujeito e as intercorréncias e relagdes que ali se
dao sdo marcantes na formacao do nosso aluno, buscou-se o entre-
lacamento entre escola e familia, associando o saber natural desta,
ao saber técnico do professor, objetivando maior qualidade na in-
tervengao pedagodgica e garantindo a continuidade desta no a&mbito
familiar, o que € essencial para que mudangas comportamentais se
estabelecam.

O projeto amplia, também, os pressupostos tedricos do curri-
culo que possibilitam pensar na producao de subjetividade para além
de modelos freudianos ou lacanianos. Segundo Guattari € possivel
admitir que tanto o individuo quanto o grupo social veiculam seu pré-
prio sistema de modelizacao da subjetividade. Pode-se dizer que é
um mapa existencial que este individuo, ou o grupo, fazem, com de-
marcacoes de toda ordem: cognitivas, afetivas, sintomatoldgicas, etc.
E, a partir deste mapa, que o autor denomina de cartografia, que o
individuo e o grupo social se “posicionam em relagao aos seus afetos,
as suas angustias e tentam gerir suas inibigées e suas pulsées.” (GUA-
TATARI, 1993, p. 22). Assim, buscamos as trés ecologias por vermos
a necessidade de “aprender a pensar ‘transversalmente’ as interacdes
entre ecossistemas, mecanosfera e Universos de referéncia sociais e
individuais” (GUATTARI, 1997, p. 25).

Acrescentou-se ainda ao curriculo, bases teéricas de Edgar
Morin. Na visita domiciliar, identificamos algumas marcas impressas
pela familia em seus filhos, o que Morin denomina de imprinting cul-
tural (MORIN, 1995). ‘A subjetividade... € essencialmente social, e as-
sumida e vivida por individuos em suas existéncias particulares... Ela
é essencialmente fabricada e modelada no registro do social” (GUAT-
TARI & ROLNIK, 1996, p. 33). Por isto a necessidade de um curriculo
aberto a novas teorias, num movimento permanente de tese, antitese
e sintese proviséria. O conhecimento constréi-se com o grupo, nas
trocas possiveis e incitadas pelas questdes do meio e a possibilidade
de permanéncia e de construcao de conhecimento é também indi-
vidual, singular. Precisamos respeitar a diversidade no seu tempo e
na sua especificidade. E necessario trabalharmos numa l6gica plu-
ral, com curriculos dinamicos e flexiveis, varios espacos possiveis,
numa diversidade de olhares, acoes e intervencdes que viabilizem
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verdadeiramente as aprendizagens. Nesta perspectiva, este projeto
de inovacao e criatividade contempla um ambiente educativo elasti-
co, cria-se uma nova territorializacao de trabalho com a familia, num
deslocamento de espaco, invertendo a légica espacial: familia/escola,
para uma nova légica: escola/familia. Assim, aproxima-se do primeiro
ambiente de referéncia do aluno, observando como se desloca no
mesmo, como e 0 que explora nos diversos espacos; busca o conhe-
cimento e o entendimento do entorno do aluno e de como este inter-
vém em seus modos de ser. No territério familiar € possivel ampliar a
compreensao referente aos valores, principios, crencas familiares e
as questdes sociais, ambientais e emocionais do aluno. Nele buscam-
-se também informacoes referentes aos alunos, na perspectiva de
cada membro da familia e demais pessoas que convivem com eles,
bem como, apropriar-se de seus sentimentos, anseios, angustias e
das linhas de fuga' utilizadas, com o0 nosso aluno, pelos familiares e
demais pessoas de seu convivio.

Nesta possibilidade de amplitude do ambiente educativo, que
vai além dos muros da Escola e, por outro lado, traz, para dentro
de seus portbes, maes, pais e irmaos, protagonizando acdes e in-
tervencdes educativas, que surge um novo modelo de escola. Nela,
criam-se oportunidades de aprendizado mutuo entre professores e
familiares, fortalecendo a parceria e as trocas de saberes. Constitui-se
desta forma, um grupo potente de atores e interventores do trabalho
pedagdgico. Ao associar-se a educacao sistematizada pela escola
com a educacéo familiar, busca-se uma complementaridade que vem
redimensionar e enriquecer as relacdes aluno/familia/escola. Este se
configura assim, num projeto transdisciplinar que possibilita compor
um olhar mais abrangente da realidade do aluno, num esforgo coleti-
vo na busca de seu pleno desenvolvimento.

A Trajetéria Metodoldgica

A trajetoria metodologica inicia com a coleta de dados colhi-
dos na residéncia do aluno. O objetivo do trabalho é explicitado as
familias, administrando medos, dluvidas e anseios que 0 mesmo pos-
sa gerar. A primeira visita envolve a presenca de familiares, amigos,
vizinhos que convivem com o aluno. E feito o reconhecimento do am-
biente fisico e de relagcoes do estudante. Os participantes constroem
um painel com dados referentes ao aluno, numa atividade orientada
pelas professoras. As informagdes coletadas sao sistematizadas pe-

1 Segundo Guattari, as linhas de fuga sdo as maneiras de escapar de situacdes
dificeis ou amenizar sofrimentos.
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las docentes e associadas aqueles dados obtidos na intervencgao di-
reta com o discente na escola, dando inicio, assim, a cartografia.

Sera a partir deste mapa existencial do estudante que sera
construido o plano pedagdégico individual do mesmo, que norteara a
praxis educativa, através da qual sera possivel compor outras confi-
guracées existenciais dos alunos. E um processo educativo que visa
a existéncia “em vias de”, ao mesmo tempo, se constituir, se definir
e se desterritorializar, num processo de “se p6r a ser”. Associar a
familia na composicao da cartografia possibilita detectar os vetores
potenciais de subjetivacao e de singularizacdo do aluno, o que envol-
ve as chamadas praxis ecolégicas de Guattari. Falamos aqui de uma
ecologia do ambiente natural dos alunos. Os trés registros ecologicos
nos dao respaldo para realizar um investimento afetivo e pragmatico
nas familias e possibilitar condicdes de intervir no processo de re-
-singularizacdo do estudante.

Nesta perspectiva, cria-se a oficina para as maes, nomeada de
“Mae, Desvelando o Si para Si”, desenvolvida semanalmente, tendo
como proposta uma metodologia pratico-vivencial, com aportes da
Educacao na perspectiva Transpessoal e da Arteterapia. Busca-se o
acesso a estados de saude e bem-estar, numa superacao dos estados
conflitivos e de sofrimento, nos quais estas maes encontram-se cir-
cunscritas. Oportuniza o autoconhecimento ampliando a compreen-
sao de seu Eu interior, estimulando mudancas no manejo e convivio
familiar junto a seus filhos.

Institui-se, também, “O Dia do Pai na Escola” com atividades
bimestrais, que, diferentemente da oficina organizada para as maes,
objetiva proporcionar vivéncias pedagdgicas entre pai e filho, apro-
ximando o pai da realidade escolar. Conhecendo como se processa
a interacao entre pai e filho, & possivel pensar melhor nas interven-
cOes posteriores que se fizerem necessarias. Nesta convivéncia, sao
propostas atividades do cotidiano do aluno na escola para que pais
e filhos realizem juntos, orientados pelas professoras. Estabelece-se
ainda, semestralmente, “O Dia dos Irmaos na Escola”, com vivéncias
menos dirigidas, para que as relacdes e as trocas entre os alunos e
seus irmaos possam se efetivar de maneira natural; tais momentos
possibilitam ao professor, a coleta de um material precioso para a
construgao cartografica do estudante, bem como intervir na relagao
entre ele e seus irmaos quando se fizer necessario, além de apropriar-
-se de novos conhecimentos em relacdo ao aluno, através de seus
irmaos.
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Conclusao

Este projeto de inovacao e criatividade na pratica pedagdgica
nos possibilita uma acao qualitativamente eficiente ao desencadear
mudancgas reais no desenvolvimento das criancas e adolescentes
acometidos de transtornos do espectro do autismo, das turmas en-
volvidas.

A atividade realizada na residéncia do aluno constitui-se em
um contexto muito particular, singular, considerando o nimero de par-
ticipantes e o efeito produzido pelas questoes colocadas as familias e
demais participantes. As respostas nao tém um fim em si mesmas e
geram discussodes e trocas de experiéncias entre os seus membros.
Os participantes surpreendem-se com o que ouvem uns dos outros:
seus saberes, seus manejos, suas expectativas em relacéo ao filho;
seus valores e principios de vida. Este fato produz mais elementos
para 0 mapeamento do nosso aluno. Os familiares confiam, permi-
tindo o conhecimento de seus principios, crencas e valores e de seu
funcionamento em relacéo as questdes do dia a dia do e com seus
filhos. E possivel perceber o interesse e o envolvimento das familias
nesta atividade e o quanto se sentem valorizadas enquanto instancias
que possuem, também, saberes e conhecimentos.

As observacdes realizadas da interacao do aluno com os am-
bientes, objetos e pessoas de seu convivio, bem como o contato com
algumas das marcas em que determinadas familias inscrevem em
seus filhos, o imprinting cultural, de que nos fala Morin, por ocasiao
da visita domiciliar, nos possibilitam conhecer, de forma mais aproxi-
mada, a légica e o funcionamento das familias de nossos estudantes.
Todas estas informacdes, associadas aquelas colhidas nas interven-
cOes realizadas na escola, irao fundamentar a cartografia do aluno,
a qual nos permitirda detectar suas capacidades e necessidades, ele-
mentos imprescindiveis para a elaboracao e o desenvolvimento do
planejamento pedagdgico individual e das turmas.

Este processo educativo, no viés transdisciplinar, permite am-
pliar nossa visdo em relacdo ao campo social, psiquico e afetivo do
nosso aluno, o qual abrange muito além da escola, e estabelece uma
alianca com as familias, capaz de redimensionar nossas relagoes e de
complementar nossos saberes.

Conquistar a confianca da familia no trabalho pedagdgico rea-
lizado pela escola e dinamizar trocas de saberes e agdes entre am-
bas, constituindo-se escola e familia num “grupo sujeito”, passam a
ser objetivos efetivamente atingidos e com repercussoées, tais como
avancos reais no desenvolvimento dos nossos alunos.
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Como resultado temos a constatacao de que nosso trabalho
alcancga efetivamente, o verdadeiro sentido da transdisciplinaridade,
envolvendo as dimensdes cognitiva, afetiva, social, politica, ética e
estética do nosso aluno, de suas familias e dos professores que par-
ticipam do mesmo.
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Sao 25 anos de trabalho continuo e transformado, a partir das
praticas cotidianas, de uma pesquisa-acao que teve inicio no atendi-
mento aos primeiros alunos...

Sempre ha um motivo, ou muitos, para que se registre uma
historia. Neste caso, ha de se marcar o protagonismo e o trabalho de
vanguarda que a instituicao se prop0s: acolher, numa escola publica,
alunos excluidos do sistema educacional.

Nas memodrias retrospectivas, revivemos recortes de tempos
que marcaram pessoas. Um lugar de vida e de aprendizagens para
todos, alunos, professores, monitores, familiares, assessores, esta-
giarios e voluntarios. Um coletivo que se reafirmou no desejo de se-
guir apostando nas possibilidades, superando as dificuldades, bus-
cando alternativas e valorizando as conquistas. Conforme Escossia &
Kastrup “O conceito de coletivo surge aqui ressignificado, entendido
como plano de co-engendramento e de criacdo [...]” (ESCOSSIA;
KASTRUR, 2005, p. 296).

O comeco...

Desde a sua fundacao, em Setembro do ano de 1990, segui-
da do atendimento aos primeiros alunos, nossa escola traz, na sua
historia, a marca da ousadia, da inovacao e inclusao escolar para
criangas e adolescentes com autismo e psicose, associados ou nao
a deficiéncia intelectual, excluidos das escolas comuns e especiais
naquela época.

Eram poucas as referéncias e as primeiras construgoes tive-
ram como ponto de partida o modelo da Escola de Bonneiul Sur Mar-
ne, no sul da Franca. Estudos sobre a obra de Maud Manonni, e ou-
tros nas areas da Educacao e Psicanalise, foram fundamentais para
que esta escola especial, e experimental, pudesse se tornar realida-
de, acolhendo criancas e adolescentes que ndo encontraram lugar
noutras instituicoes de ensino. Constituiu-se com base num processo
permanente de discussao e avaliacao das praticas pedagogicas por
parte de seus professores e equipe diretiva, com a assessoria peda-
gogica e de psicologia da Secretaria Municipal de Educacao (SMED),
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e de estagia-
rios de psicologia das universidades locais, nos anos iniciais.
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Os cinco primeiros anos estao relatados no livro “Criangas Psi-
coticas e Autistas, a construgao de uma escola” (CHARCZUK; FOL-
BERG, 2008). O livro traz em seu conjunto de textos, as primeiras
ideias, olhares e experiéncias pedagdgicas possiveis, que vislumbra-
vam possibilidades para aqueles sujeitos ainda tao excluidos das es-
colas e da sociedade.

Algumas experiéncias e organizagbes serao retomadas ao
longo deste artigo para que sejam compreendidas nas suas transfor-
magoes e na sua importancia para a manutengao desta escola, em
2015, com 25 anos de vida.

Espacos transformados

O espaco fisico da nossa escola foi inicialmente planejado
para ser um Centro Integral de Educagcado Municipal (CIEM), projeto
para construcao de escolas na época do governo municipal no pe-
riodo entre 1986 a 1988. Isso explica a estrutura fisica com diversas
salas pequenas que seriam destinadas aos gabinetes médico, odon-
toldgico, de servico social, etc., que compunham os CIEMs. Porém, a
inauguracao do prédio se deu no governo seguinte, que tinha outros
projetos educacionais. Na ocasiao, havia uma grande demanda de
acolher alunos em escolas especiais e a Escola Lucena Borges foi
uma das possibilidades para a zona leste da cidade.

Um prédio com salas de aula, salas para outros servicos, ba-
nheiros, cozinha e refeitério foi edificado em meio a um terreno enor-
me, com uma area coberta e um patio com muito sol. A comemora-
cao do primeiro aniversario da escola, em 26 de setembro de 1991,
contou apenas com trés mastros embandeirados ao som da Banda
Municipal executando o Hino Nacional Brasileiro e algumas musicas
a apreciacao dos presentes, incluindo familiares do Professor Luiz
Francisco Lucena Borges.

O patio abrigava alguns brinquedos para a recreacao dos alu-
nos, todos construidos com toras de madeira crua, nenhuma arvore,
uma grande bancada de concreto, que ainda se mantém e contorna
0 espaco juntamente com uma cerca divisoéria colocada muito anos
depois.

A area coberta era o0 espaco das atividades coletivas e a Unica
sombra possivel, até o inicio do plantio das primeiras arvores feito
com a colaboragao do Viveiro Municipal, da Secretaria do Meio Am-
biente de Porto Alegre (SMAM). Hoje o patio abriga um vasto habitat
de arvores nativas e algumas frutiferas, cultivadas a partir de outras
parcerias da Oficina de Horta e Jardinagem, em meados de 1992, e
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que seguiu sob coordenacao de professores comprometidos com a
manutencgao e qualificacdo de um ambiente natural acolhedor e sau-
davel no espaco escolar.

Foi realizada, naquela mesma época, uma analise do solo do
terreno para organizar a primeira horta, localizada, desde aquele pe-
riodo, onde hoje temos diversos canteiros. O solo era muito pobre em
nutrientes e foi preciso prepara-lo para receber as primeiras mudas e
sementes. Foram feitas parcerias com a Avipal, que doou adubo or-
ganico, com a SMAM e outros parceiros voluntarios. O trabalho bracal
de preparo da terra foi feito por professoras, alunos e alguns estagia-
rios que acompanhavam alunos nesse trabalho.

Realizamos atividades relacionadas a producao e reaproveita-
mento dos residuos, que resultou na construcao de um espaco para
compostagem do material organico proveniente do consumo de ali-
mentos da merenda escolar. A equipe de nutricado e servicos gerais
da escola foi parceira na separacao do lixo, auxiliando em todo o
processo de descarte da matéria organica no minhocario construido
especialmente para aquele projeto. As minhocas californianas (Lum-
bricus rubellus) foram motivo de muita curiosidade entre os alunos
que acompanharam os processos de transformacao do lixo organico
em um rico adubo para nutrir a terra dos futuros canteiros.

Foram feitas diversas atividades relacionadas ao cuidado e
identificacao das plantas junto com os alunos das turmas, em conso-
nancia a um projeto ambiental e as proposicdes das coordenadoras
da oficina da horta.

A area externa foi se transformando em paisagem verde, as ar-
vores crescendo e propiciando sombra agradavel nos dias quentes e
ensolarados. As maiores arvores que temos hoje datam desse inicio,
outras foram sendo agregadas no planejamento paisagistico, aliando
beleza e bem estar para quem ali esta em repouso, num recreio fa-
ceiro, num escape para acalmar os animos ou numa contemplacao
ligeira...

Vivemos momentos de grande engajamento e participacao
em diversos locais da cidade, em busca de melhorias para a escola
e o atendimento aos alunos nas areas da saude e assisténcia social.
Parte dessa luta foi relatada no livro “Criancas Autistas e Psicoticas, a
construcado de uma escola” (CHARCZUK; FOLBERG, 2008), pois se
refere as primeiras parcerias com a saude publica do municipio e de
alternativas possiveis de atendimento clinico aos alunos da escola.
Naquela época, participamos ativamente nas reuniées dos Conse-
Ihos Locais de Saude e posteriormente, conquistamos junto com a
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comunidade da regido, a construcao da Unidade Sanitaria Bom Je-
sus, com uma equipe de saude mental composta por um psiquiatra
e uma psicologa, que atendiam os alunos da escola e, em agenda
semanal reservada de reunides interdisciplinares, os professores.
Essa parceria inédita foi escolhida, entre tantos projetos de saude no
Brasil, para representar a cidade de Porto Alegre no Menthal Health in
our Future Cities (A Saude Mental no Futuro de Nossas Cidades), em
Londres, no final da década de 90, quando a diretora da escola levou
a experiéncia que haviamos construido para relatos de experiéncias e
inovagdes na saude mental (ZILLMER, 1998), juntamente com 10 ou-
tras cidades do mundo. A parceria com o Posto de Saude Bom Jesus
foi mantida por alguns anos, até ocorrerem mudancas na politica da
Secretaria da Saude.

Naguele mesmo periodo, participamos das reuniées no Orga-
mento Participativo da Cidade', quando a comunidade escolar con-
quistou a construcao do prédio anexo, com uma sala destinada a
uma Oficina de Culinaria, uma sala de Artes, duas salas pequenas
para deposito e um banheiro. Como contrapartida, a escola oferece-
ria vagas a comunidade nos seus projetos de oficina de artes e de
culinaria. Datam desse periodo os projetos abertos, ainda constantes
no Projeto Politico Pedagdgico da Escola. Desde entao, as salas vém
sendo utilizadas por todos os alunos, para oficinas de Culinaria, au-
las de Musica, oficinas de Artes Visuais; esta, nos ultimos dois anos,
também para as maes.

A area coberta, localizada entre o prédio principal e o prédio
anexo, era o ponto de encontro para as brincadeiras que necessi-
tavam de espaco, sombra ou protecdo da chuva. Abrigou muitas
atividades coletivas e eventos como festas juninas, gincanas de ani-
versario, festas de encerramento do ano letivo, etc. Porém, nao era
uma alternativa viavel nos dias de muito frio, ventania ou chuvas...
Foi assim até o final da década de 90, quando a SMED propiciou as
escolas da RME, a experiéncia de disputar verbas para melhorias nos
espacos escolares, por meio de um Orgamento Participativo entre as
unidades de ensino. Liderados pelo presidente do Conselho Escolar,
André Couto, também secretario da nossa escola, desafiamo-nos na
defesa do projeto de fechamento da area coberta, solucionando as
dificuldades que tinhamos em oferecer alternativas de espaco e con-
forto aos alunos nos dias chuvosos ou de frio, ou em situacoes festi-
1 O Orgamento Participativo (OP) & um processo pelo qual a populagao decide,
de forma direta, a aplicagao dos recursos em obras e servicos que serao executados
pela administragao municipal.
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vas que abrigasse o coletivo da comunidade escolar. Apds muitas re-
unioes de apresentacao, o projeto que daria origem ao nosso ginasio
foi um dos vencedores. A construcao foi feita no verao de 1999, sob
a orientacao e fiscalizacao da Secretaria de Obras de Porto Alegre,
como era 0 gerenciamento naquela ocasiao. O ginasio, inaugurado
em meados de 1999, recebeu o nome de Corujinha, escolhido pelos
alunos e professores em votacdo numa assembleia de alunos, em ho-
menagem as muitas corujinhas que habitavam o perimetro da escola
e que se abrigaram na area coberta até o seu fechamento.

Anos depois, numa outra edicado do orgcamento participativo
da escola cidada, novamente a escola foi contemplada, e o projeto de
revitalizacdo da pracinha, que previa a substituicdo de seus brinque-
dos por outros maiores e mais resistentes, foi concretizado.

As conquistas para ampliacao e reestruturacdo dos espacos
da escola foram fruto de muitas lutas, empenho e determinacéo de
toda a comunidade escolar. Todos convergindo para a qualificacdo da
escola, melhoria dos espacos arquitetonicos e naturais a eficacia no
atendimento aos alunos.

Hoje a escola possui trés prédios de alvenaria, um maravilho-
so patrimbnio natural, com jardins, horta e recantos para lazer e re-
creacao, transformados e cuidados para o beneficio de todos.

Organizacao Curricular em Debate e Transformacao

Em meados da década de 90, as escolas da RME-POA passa-
ram por profundo debate acerca da reestruturagao curricular no am-
bito da democratizacao do acesso e conhecimento, proposta pela Se-
cretaria Municipal de Educacao (SMED), tema do primeiro Congresso
Constituinte Escolar?, com participacao efetiva de todas as comunida-
des escolares representadas pelos seus Conselhos Escolares.

Esse processo foi orientado pela gestao democratica e cons-
truiu os caminhos para a criacao da escola publica popular, transfor-
madora e democratica. As diretrizes eleitas pelas comunidades es-
colares, naquela ocasiao, respaldaram a proposta de reestruturacéao
e a politica de democratizacao da escola. Isso incluiu em nivel de
curriculo, a organizacao por ciclos de formacgao, os complexos tema-
ticos, a interdisciplinaridade e o planejamento coletivo. Essa forma de
trabalho e organizagao foi amplamente discutida e construida pelo

2 Constituinte Escolar foi o processo de construgdo coletiva com a participagao da
comunidade escolar, integra o processo de reestruturacao curricular proposto pela
Secretaria Municipal de Educagao no ambito da democratizacao do acesso ao co-
nhecimento (BOSSLE; NETO, 2008).
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coletivo de professores até a sua implementacao, conforme consta
no Regimento Escolar e no Projeto Politico Pedagdgico da escola,
também relatadas na publicacdo “Um espaco educacional possivel:
interdisciplinaridade e ensino especial na rede municipal de ensino
de Porto Alegre” (CASTANHO, 2002) e seguem sendo as diretrizes do
trabalho pedagdgico vigente.

As transformacdes da escola foram seguidas de algumas mu-
dancas na RME, como interlocucdes com as Salas de Integracao e
Recursos (SIR) e outras escolas dos diferentes sistemas de ensino,
com vistas as possiveis inclusbes dos nossos alunos em outros es-
pacos escolares que pudessem desafia-los nas suas aprendizagens.
Foram movimentos feitos pelas professoras, de acompanhamento
dos seus alunos nas outras escolas, numa inclusao gradativa, ofe-
recendo maior seguranca aos professores que receberiam nossos
alunos e suas familias, resultando em sucesso no processo. Essa foi
uma semente que mais tarde originou as assessorias de incluséo que
a mantenedora assumiria anos depois.

As oficinas, como alternativa do trabalho pedagdgico, foi uma
experiéncia iniciada e relatada nos anos iniciais da escola. Em 1992
as oficinas eram diarias; no ano seguinte, combinadas com outras
atividades coletivas e agrupamentos em turmas. Depois, com a oferta
de dois encontros semanais para dar espaco as atividades em grupos
fixos, uma demanda de alguns alunos e avaliada pelo coletivo de pro-
fessoras como importante para as referéncias.

A partir da reestruturacao curricular, em 1995, no debate para
a construcao do Regimento Escolar e do Projeto Politico Pedagdgico,
as oficinas ficaram oficialmente definidas como uma oferta semanal
aos alunos do segundo e terceiro ciclos, com projetos definidos pelos
professores no inicio de cada ano letivo, conforme demandas e ne-
cessidades dos alunos, numa proposicao pedagdgica alternativa ao
trabalho de sala de aula. As oficinas de Culinaria, Capoeira, Beleza,
Artes Visuais, Sensacdes, Movimento, entre outras, vém compondo o
conjunto de opgodes oferecidas e apreciadas pelos alunos.

Buscando partilhar e difundir experiéncias e aprofundar os
conhecimentos sobre o trabalho com alunos do perfil da escola, ao
completar dez anos de existéncia, sua equipe de profissionais em-
penhou-se na concretizacdo de outro sonho, 0 da organizacado de
seminarios, abertos ndo apenas a comunidade escolar, mas também
para outras instituicdes e profissionais da area da educacao, saude e
assisténcia social. Com apoio da Secretaria Municipal de Educacao,
foram realizadas cinco edicdes do seminario “Construindo Possibili-
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dades”, que abordaram tematicas relacionadas a autismo, inclusao
escolar, processos de escolarizacao, terapias, entre outras, além de
relatos de experiéncias. As palestras foram realizadas por convidados
de outras instituicoes, do nosso estado, do pais e de fora dele, e por
profissionais da propria escola.

A Defesa pela Educacao Especial

A escola Lucena Borges acompanhou as mudancgas politicas
da educacao nacional participando dos debates em defesa da Edu-
cacao Especial, em conjunto com as demais escolas especiais da
RME, no que se constituiu inicialmente num movimento para cobrar
dos gestores publicos providéncias acerca da vitéria (como priorida-
de nimero um) nas Plenarias Tematicas do OP da cidade no final da
década de 90, para atendimento aos alunos, por trés anos consecuti-
vos, compromisso politico que nao havia sido cumprido. A mantene-
dora reconheceu a falha e prop6s a criagao de um Grupo de Trabalho
entre as secretarias de Educacao, Saude e Assisténcia Social que se
encarregaria de propor alternativas para o atendimento aos alunos
da Educacao Especial. O resultado dos estudos foi a criacado de um
centro de atendimento, considerado muito oneroso ao municipio, que
optou por realizar convénios com diversas instituicdes privadas que
pudessem acolher parte da demanda. Desse processo nasceram 0S
convénios com escolas especiais da APAE, servicos de equoterapia e
escolas de natacao, os quais, posteriormente, tiveram vagas amplia-
das também para as SIRs.

As politicas nacionais também foram debatidas pela escola
quando, a partir de 2007, estivemos presentes na defesa pelas esco-
las especiais nas audiéncias publicas e na constituicao do Férum pela
Educacao Especial que promoveu a discusséo a respeito das pro-
posicoes do Ministério de Educacao, de transformacao das escolas
especiais em centros de atendimentos. Esse processo teve sequén-
cia com reunides, debates e palestras. Nos encontros do 12 Ciclo
de Debates, professoras representaram nossa escola falando sobre
“Os desafios das Escolas Especiais do municipio de Porto Alegre”
(ZILLMER; DUBOIS, 2008) e “Da constituicao do Férum pela Inclusao
Escolar ao Ciclo de Debates: o protagonismo da educacao inclusiva
em Porto Alegre” (DUBOIS, 2008).

Na ultima década, a escola promoveu diversos eventos para
debates e interlocucdes com diferentes profissionais com o intuito de
formacdo permanente. Foram diversos ciclos de palestras, semina-
rios, cine féruns, entre outros.
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Consideracoes Finais

A escola Lucena Borges protagoniza movimentos de incluséo
desde o inicio de sua histéria. E palco de um trabalho pedagdgico
inovador, esta na vanguarda das acoes e parcerias Intersetoriais para
buscar atendimento publico aos seus alunos. Desta forma conquistou
espacos e caminhou na direcao da qualificacao permanente da edu-
cacao e de seus profissionais.

Uma historia que registra incertezas e construgcoes, que ain-
da mantém como filosofia a inclusdo dos sujeitos na cultura, segue
preocupada com a inclusao escolar e responsavel, participando dos
debates educacionais ocorridos no seu tempo, acompanhando as
transformacdes da educacao da cidade, das politicas publicas, da
evolugao da medicina, das mudancas sociais e econémicas que re-
verberaram agdes conjuntas para que nossos alunos possam ter seus
espacos garantidos como sujeitos participantes e constituintes da so-
ciedade.
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Parte Il

Acredito muito em intervengao precoce. Te-
mos que fazer as criangas autistas relaciona-
rem-se com o mundo. Nao se pode permitir
que se desliguem. Posso lembrar quando eu
desligava; simplesmente, sentava e balancava
e deixava a areia escorrer pelos meus dedos.
Era capaz de deixar o mundo de fora. Se dei-
xarmos a crianga fazer isso, ela ndo vai se de-
senvolver. Cada método de intervencgéo pre-
coce tem sua propria base teoérica, mas tenho
observado que os bons professores buscam
as mesmas coisas, independentemente da
teoria. Ndo penso que importa tanto o progra-
ma que se escolhe, desde que mantenha a
crianca ligada com o terapeuta, professor ou
com 0s pais por algum tempo diario.

Temple Grandim






UM OLHAR SOBRE OS BEBES: A CONSTRUGAO DE UM
TRABALHO

Ivone Montenegro Alves

A tematica referente a infancia e especialmente aos primérdios
da constituicao subjetiva de um bebé tem sido objeto de estudo, de
trabalho e de inumeros questionamentos para mim, ao longo dos ul-
timos trinta anos.

Este percurso tem sua origem no campo educacional poste-
riormente, associado ao campo clinico, no trabalho em Estimulacao
Precoce (EP), com bebés e criangas pequenas que apresentam pro-
blemas no seu desenvolvimento.

Ao longo deste periodo, a experiéncia no trabalho com bebés
foi se ampliando em diversos espagos como a clinica, escola espe-
cial, escolas infantis, postos de saude, hospitais, abrigos residenciais,
entre outros, articulando a constituicao do sujeito psiquico com o de-
senvolvimento infantil.

Na medida em que se ampliam os espacos de trabalho do
profissional que se ocupa da estimulagcao precoce nas escolas, hos-
pitais, abrigos etc, justifica-se a necessidade desta ampliacao em
funcao dos inUmeros questionamentos que surgem dos diferentes
profissionais envolvidos. Isto acaba viabilizando novas possibilidades
de articulacoes; entrelacadas aos diferentes campos tedricos que se
ocupam do trabalho com a infancia nestes momentos iniciais, entre
eles, a nutricao, medicina, psicologia, pedagogia, enfermagem, fo-
noaudiologia, servico social, psicanalise, etc.

Pesquisas comprovam que nos primeiros anos de vida e prin-
cipalmente nos dezoito primeiros meses, existe a possibilidade de
novas conexdes neuronais, processo que € chamado de migracao
neuronal e que possibilita a formacao de inUmeras novas conexoes
que ocorrem sob a influéncia do meio externo.

As interagdes do individuo com o seu meio ambiente mode-
lam ao longo de sua vida (incluindo a intrauterina), tanto a estrutura
como o funcionamento do seu sistema nervoso central — o qual, por
sua vez, cresce e se desenvolve com grande velocidade, nos primei-
ros anos de vida. Qualquer evento ambiental nocivo, que ocorra na
vida fetal (infeccoes congénitas, fumo, drogas, etc.), durante o parto
(anoxia, hemorragias maternas, intercorréncias diversas etc.) e nos
primeiros anos de vida (infec¢bes, doengas, desnutricao, etc.), pode
lesar o sistema nervoso central. Esse € um periodo de grande plas-
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ticidade cerebral, sendo o cérebro capaz de realizar novas funcoes,
transformando de maneira duradoura, com auxilio do meio ambiente,
sejam os elementos que o compdem, seja a rede de conexdes que 0s
une. Quanto mais jovem, mais plastico & o cérebro.

As experiéncias infantis precoces tém sido cada vez mais in-
vestigadas e pesquisadas, tendo sua relevancia maior no que se re-
fere as descobertas em relagao ao desenvolvimento e sua absoluta
correspondéncia com 0s processos psiquicos, demonstrando a arti-
culagao indissociavel entre o organico e o psiquico.

Os bebés sao sujeitos em constituicao, que percorrem o cami-
nho da estruturacao psiquica; mas o que tem sido verificado atraves
de observacdes de bebés, filmes, pesquisas e nas experiéncias do
trabalho clinico, hospitalar, institucional e escolar; é que, por diferen-
tes razbes este pequeno ser, pode ndo chegar a ser um sujeito.

Os profissionais que trabalham com Estimulacao Precoce
(EP), tém buscado, além da ampliacao dos espacos de trabalho, in-
tervir mais cedo, antes que as criancas apresentem sintomas graves,
que poderiam ter sido percebidos nos espacos por onde ela circulou
anteriormente, seja a creche, a escola infantil, o consultério do pedia-
tra, o posto de saude, o hospital (UTI — neonatal, internacao pediatri-
ca, alojamento conjunto, ambulatério, etc.), o abrigo residencial, en-
fim instituicbes diversas que se ocupam dos cuidados e atendimento
de bebés e criancas pequenas.

Por essas constatacbes, o trabalho de esclarecimento e de
divulgacdo nestes espacos, torna-se de fundamental importancia,
oportunizando a ampliacdo dos espacos de interlocucao e de arti-
culagao de conhecimentos. O intuito € de alertar outros profissionais
(médicos, enfermeiros, profissionais da area da saude, professores,
monitores, atendentes, etc.), sobre a importancia de buscar auxilio
quando algo nao vai bem com o bebé no seu desenvolvimento e na
relacdo com sua mae, cuidador (es) e/ou educador(es).

E importante armar trabalhos em rede com outros profissio-
nais, pois a chegada para atendimento ocorre, na maioria das vezes,
quando os sintomas ja estao exacerbados e, muitas vezes, uma sim-
ples colocacao, o acolhimento dos pais, dos cuidadores, dos pro-
fessores, oportunizando um espaco de escuta para as suas duvidas,
temores, quando os problemas comecam a aparecer, tem efeitos im-
portantes e podem auxiliar em mudancas fundamentais e decisivas,
que favorecem o desenvolvimento infantil.

Podemos perceber os primeiros fracassos estruturais, de
modo claro e mais precoce do que vem ocorrendo, em funcao de
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sabermos que ndo se trata de uma questao de esperar para que algo
venha acontecer, confirmando as suspeitas, mas justamente o con-
trario. Nao podemos perder tempo, deixando que algo se instale de
forma patoldgica. A intervencao precoce pode produzir mudancas
significativas no futuro da crianga.

O trabalho de EP nos mostra que as instauracdes do aparelho
psiquico se fazem nos momentos iniciais, que a plasticidade neuronal
para fazer supléncias existe, mas que a idade da intervencgao é extre-
mamente importante, pois a possibilidade de intervir antes da organi-
zacgao de futuros problemas modifica radicalmente as possibilidades
da crianca. As atividades que constituem o inicio da vida de um bebé,
dormir, acordar, mamar, olhar, chorar, defecar, dependem, além do
aspecto organico, das marcas simbolicas efetuadas pelos pais e/ou
cuidadores.

Hoje sabemos, como escreve Jerusalinsky, J. (2002) que o es-
perado, o que se imagina de uma crianca, é posto em jogo em cada
uma das demandas que lhe s&o supostas, que lhe sédo dirigidas. Por
isso, as mesmas podem ser silenciadas quando se supde que a crian-
ca € incapaz de produzi-las ou a elas responder. E assim, tal incapa-
cidade, pode acabar cumprindo-se.

Anteriormente acreditava-se que para cada diagnostico cor-
respondia determinado quadro psicopatoldgico. A experiéncia vem
demonstrando que o que determina a estrutura subjetiva ndo é, de
forma alguma, apenas o organico e sim o lugar simbdlico que é ou-
torgado a crianca.

Muitas vezes nossa intervencao, no trabalho de estimulacéao
precoce, dirige-se ao bebé, supondo-o capaz de certa realizagao, o
que ocorre na presenca dos pais, cuidadores ou educadores. Assim,
o balbucio é escutado como fala, o sorriso é dirigido a alguém, ou
propomos uma mudanca de postura que nao imaginavam ser possi-
vel ainda para ele.

Sabemos que essas aquisicbes nao acontecem por uma
questao de tempo, mas que fazem parte da constituicao da subjetivi-
dade, ou seja, com a entrada do individuo no mundo simbdlico, que
se inicia nas primeiras experiéncias de satisfacao de necessidades do
bebé e ao longo do seu desenvolvimento.

Foi a partir de reflexdes e da trajetéria de trabalho com bebés
e criancas pequenas, que montamos em 2001 um projeto, na esco-
la especial Lucena Borges, de acompanhamento de criancas de 0
a 3 anos (educacao precoce), e de 3 a 6 anos (psicopedagogia ini-
cial). O atendimento de criancgas ja estava sendo feito nas outras trés
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escolas especiais do municipio. O diferencial em relacao ao projeto
que estavamos propondo, era a énfase maior no acompanhamen-
to e “sustentacao” na escola infantil de criangcas que mostravam al-
gumas dificuldades de permanecer neste espaco por apresentarem
quadros organicos e/ou psiquicos. O Projeto nao se restringia apenas
as criangas atendidas por ndés, na escola especial, mas a qualquer
situacao que preocupasse os educadores. O objetivo principal era a
permanéncia da crianga na escola infantil, auxiliando esta, a escola
e sua familia a desfrutarem deste espaco da melhor maneira possi-
vel, auxiliando-a no seu desenvolvimento. Esta era uma maneira de
possibilitar outro espaco para as criancas que antes eram atendidas
apenas ha escola especial.

Para isso, estabeleceu-se na regiao atendida uma parceria com
as escolas infantis, com encontros sistematicos; na sala de aula, en-
trevistas com os pais, com os professores, encaminhamentos na area
da saude, espacos de formacao de educadores, grupos de pais, etc.
Posteriormente, este trabalho foi ampliado, sendo adotado pela Secre-
taria Municipal de Educacao (SMED) como assessoria sistematica e re-
gionalizada da educacao especial, auxiliando no processo de incluséo.

A proposta era trabalhar com criancas de 0 a 6 anos, buscan-
do detectar, 0 mais cedo possivel, situacoes que pudessem vir a obs-
taculizar o desenvolvimento das criangas e, de alguma forma, intervir
neste momento de vida, onde é possivel identificar, buscando reverter
e/ou amenizar situacoes de risco.

O trabalho com as escolas infantis vem sendo feito até o pre-
sente momento, tendo sido reformulado, enfatizando o trabalho com
bercarios e maternais (periodo correspondente a estimulacao pre-
coce), buscando observar as questdes psiquicas que obstaculizam
o desenvolvimento além dos quadros organicos, ja acompanhados
pela EP. Ao acompanhar as criangas e a escola infantil neste percurso,
ficava cada vez mais claro o quanto este era o espaco que deveriam
estar as criancas pequenas, rodeadas de oportunidades, de brinca-
deiras, de ofertas, de modelos de identificacdo. E o quanto o fato de
trabalhar a questao das diferencas favorecia o grupo como um todo
em seu desenvolvimento.

A possibilidade de uma maior circulagao da crianca que apre-
senta problemas encontra nos primoérdios da vida seus primeiros im-
passes, podendo ja estar questionada na propria familia; que é o lu-
gar fundante do processo de insercao do bebé na cultura e é a partir
dai, que serao dados os primeiros passos em direcao ao ingresso no
universo social. Dai a importancia do trabalho de estimulacao preco-
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ce nos momentos iniciais da vida quando aparecem as dificuldades,
em relagao a crianga.

No decorrer do trabalho com as escolas infantis e creches, a
demanda inicial do trabalho de acompanhamento referia-se as crian-
cas que estavam sendo incluidas e era dado um suporte aos profes-
sores para acolhé-las em sua sala, da melhor maneira possivel. Com
o ingresso de criangcas com deficiéncia nas escolas infantis, aparecem
inUmeras duvidas de como trabalhar, sendo necessario que haja um
profissional que auxilie a equipe da escola a lidar com as dificuldades
e que alerte para as possibilidades de trabalho.

No trabalho com as escolas infantis retomamos algumas ques-
tdes que se referem a infancia e que sao os alicerces que possibilita-
rao um percurso por este momento da vida, abrindo possibilidades
de expressar seus conflitos em busca da elaboracdo dos mesmos.
Em relagcdo aos educadores, auxiliamos que tenham um entendimen-
to em relagcao a constituicao subjetiva e sua importancia em relagao
ao desenvolvimento da crianca. Além disso, abrimos um espago de
escuta para os educadores que trazem uma diversidade de proble-
mas que a escola tem que lidar em relacdo a questbes sociais, per-
das, violéncia, maus tratos, negligéncia, etc, e que sao tratadas na
sua singularidade. E importante que os adultos possam apresentar o
mundo para as criangas, falar do que ocorre no seu dia a dia e nédo
silenciar em funcao da angustia que tais problemas nos causam. Esta
€ uma das formas de permitir que a crianga também nos mostre o que
se passa com ela.

E muito comum encontrarmos nas escolas bebés que nao
estdo bem subjetivamente, bebés em situagao de privacao social e
simbdlica, abandonados psiquicamente, além de bebés com quadros
organicos que obstaculizam o seu desenvolvimento. Essas criangas,
muitas vezes, tém na escola, nos educadores, a possibilidade de dar
outro destino a sua histéria, de serem acolhidas, fazendo com que
possam ter novas possibilidades de subjetivacao, construindo mar-
cas fundamentais para a sua vida.

Portanto, as escolas infantis constituem um ambito privilegia-
do para deteccao precoce de problemas no desenvolvimento e cons-
tituicao psiquica de bebés, por ser o local onde muito cedo as crian-
cas ingressam e passam a maior parte do seu dia.

Trabalhar com a infancia requer necessariamente uma abor-
dagem interdisciplinar, por isso, buscamos, neste trabalho armar par-
cerias com profissionais da saude e de outras areas, na tentativa de
tecer uma rede articulando os diversos discursos.
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No ambito hospitalar, desenvolvemos um trabalho no Hospital
Materno Infantil Presidente Vargas desde 2003, a partir de uma parce-
ria entre as Secretarias da Saude e da Educacao, que iniciou com a
Escola Especial Tristdo Sucupira Viana, tendo sido ampliada e atendi-
da também pela Escola Lucena Borges. Este trabalho iniciou na UTI
neonatal, estendendo-se também ao Alojamento Conjunto, Medicina
Fetal, internacao pediatrica, conforme a demanda. O trabalho com
bebés e suas familias vem sendo pensado em momentos cada vez
mais precoces, com gestantes de alto risco, diagndsticos pré-natais,
gestantes adolescentes, maes usudrias de substancias psicoativas,
acompanhamento em UTIl Neonatal e no alojamento conjunto, dos
bebés e familias; acompanhamento em situacdes de suspeita ou con-
firmacao de diagndsticos, grupos de puérperas, etc.

Sabemos que o desenvolvimento do bebé pode ficar com-
prometido quando ocorrem situacdes que interferem no exercicio da
funcao materna; situacdes onde o bebé encontra-se em risco, sendo
que a mae nao consegue ter expectativas, tem dificuldade de pensar
em perspectivas, ha um apagamento do saber em relacdo a como
criar o seu bebé. Essas caracteristicas tendem a se acentuar quando
a criancga apresenta suspeita e/ou diagnostico de patologia, podendo
ocasionar uma sensacao de fragilidade e impoténcia frente a possibi-
lidade de ocupar-se deste bebé que apresenta problemas.

A ideia do acompanhamento das maes e de seus bebés e
criangas pequenas, quando da suspeita e/ou diagnostico de quadro
organico, mal formacao, etc, no hospital, nos possibilita encaminhar
mais cedo os bebés para atendimento em estimulagao precoce. Além
disso, o fato de acompanha-los nesse momento inicial da vida de
seus filhos, em que algo ndo vai bem com o seu desenvolvimento,
escuta-las nas suas duvidas, nas suas angustias, nos seus questio-
namentos, apontando perspectivas de futuro para ele e sua familia,
abre novos espacos diversificando e ampliando as possibilidades da
crianca. Sabemos que a intervencao precoce favorece o desenvolvi-
mento de bebés que apresentam tais problemas, e também o estabe-
lecimento do laco pais-bebé frequentemente dificultado pela suspeita
ou confirmacgao destas problematicas.

Verifica-se também o quanto intervencdes no inicio da vida
do bebé podem ser decisivas no estabelecimento deste laco. Desta
forma, é fundamental a intervencao do profissional da EP, tanto no
encaminhamento de servicos especializados apds a alta, quanto em
intervencgdes no periodo de internacao onde é possivel auxiliar a mae
e seu bebé nestes momentos iniciais e decisivos para o desenvolvi-
mento e constituicao psiquica do bebé.
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A importancia da deteccao precoce e intervengao, faz com que
haja uma preocupacao constante em relacao a precocidade do enca-
minhamento, ja que verifica-se que um numero significativo de bebés
que necessitam de tratamento, ja tem essa necessidade constatada
quando ainda estdo em uma UTI neonatal, ou ho momento do nasci-
mento quando se evidencia uma patologia organica ou algum quadro
psiquico materno preocupante, ou ainda na internacao pediatrica. Da
mesma forma, a escola infantil passa a ser um local onde podemos
detectar precocemente questdes que interferem no desenvolvimento.

Nos, profissionais que nos dedicamos a trabalhar com bebés
temos muito a fazer nos espacos de saude e de educacao, por tratar-
-se de um periodo que é decisivo para a constituicao psiquica e o
desenvolvimento dos bebés e pequenas criangas. Portanto necessi-
tamos articular uma deteccao precoce da primeira infancia, que con-
sidere o desenvolvimento sem dissocia-lo da constituicao psiquica,
transmitindo conceitos, armando espacos de interlocucao e amplian-
do desta forma, o trabalho de estimulagao precoce nos seus diversos
espacos de abrangéncia.

O cuidado que necessitam as criancas pequenas referem-se
as marcas, aos significantes que vao compondo a sua historia, sao
cuidados banhados de palavras que possibilitam que esse pequeno
ser, aceda ao simbodlico, seja um sujeito.

Nesses anos de trabalho, temos encontrado indicadores que
nos preocupam em relacao ao risco psiquico para as criangas. Muitas
das criancas atendidas na escola infantil e em EP, no Lucena Bor-
ges, encontram-se em situacao de privacao social e simbdlica, de-
monstrando desamparo psiquico. Isso nos impulsiona mais ainda na
direcdo de transformar a escola e instituicbes que se ocupam dos
cuidados com bebés, em um lugar subjetivante, de continuidade e de
grande importancia na histéria de vida das criangas.

Nao ha como trabalharmos com a infancia sem que se leve em
conta a subjetividade, sem propor espacos de escuta das criancas, dos
pais, dos monitores e dos educadores, propiciando a circulagéo do sim-
bdlico, o que reflete principalmente no desenvolvimento das criancas.

As escolas infantis, hospitais e abrigos podem e devem ser es-
pacos de constituicdo subijetiva e de deteccao precoce de problemas
no desenvolvimento e para isso, precisamos trilhar um longo caminho
de formacao, de espacos de escuta e de observacao, com as crian-
cas, com os pais e com todos os profissionais envolvidos, buscando
qualificar cada vez mais nosso trabalho.
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SERVICO DE APOIO A INCLUSAO NA EDUCAGAO INFANTIL
PSICOPEDAGOGIA INICIAL: QUALIFICANDO ACOES

Lisandra Almeida da Silva
Lisiane Zilio Prates Schoenardie
Patricia Machado Cruz

“Quero ser crianga até o final: a crianca é a
fase criadora por exceléncia”
(Jean Piaget)

A Psicopedagogia Inicial na EMEEF Professor Luiz Francisco
Lucena Borges

O atendimento da Psicopedagogia Inicial na Escola Munici-
pal Especial de Ensino Fundamental Professor Luiz Francisco Lucena
Borges esta vinculado ao Servigo de Apoio a Inclusdao na Educacao
Infantil da Secretaria Municipal de Educacao de Porto Alegre. Este
atendimento também esta presente nas outras trés Escolas Especiais
da Rede Municipal de Ensino.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da Escola (PPP), docu-
mento orientador das praticas pedagodgicas realizadas nos dias de hoje
e que também resgata a histéria desta Escola Especial, registra que em
2002 foram construidos os projetos de Educacao Precoce (EP) e Psico-
pedagogia Inicial (Pl) em duas modalidades: atendimento das criancas
no espaco da Escola e as assessorias as Escolas Municipais Infantis e
creches conveniadas, bem como no Hospital Materno Infantil Presiden-
te Vargas (HPV). O trabalho teve inicio com as assessorias as Escolas.

Atualmente, a Psicopedagogia Inicial atua nas duas perspec-
tivas pensadas no projeto, sendo que a assessoria prestada ao HPV
¢ realizada pela professora da Estimulacao Precoce. A Pl tem como
publico alvo alunos de trés a seis anos que, assim como os alunos da
EP, exigem um olhar atento, pois segundo o Projeto Politico Pedagé-
gico sao criangas que:

[...] apresentam problemas no desenvolvimento, em funcao
de suspeita e/ou confirmacdo de diagnéstico de quadros
organicos, mas formacoes, sindromes genéticas, lesdes ce-
rebrais, sequelas de prematuridade, situacoes de risco psi-
quico e /ou por causas pré, peri, e pés-natal (EMEEF LUIZ
FRANCISCO LUCENA BORGES 2011, p. 27).
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Os alunos, normalmente, sao oriundos dos servigcos de saude,
outros sao encaminhados pela propria Assessoria de Inclusao pre-
sente nas Escolas Infantis e, ainda, ha os indicados por pessoas que
conhecem o servigo oferecido pelo municipio e o perfil do trabalho
realizado. Ha uma parcela que provém do atendimento da Educacao
Precoce, constituindo-se para o aluno a garantia da continuacao de
uma trajetoria privilegiada de acolhimento e atencao. Segundo o PPP
a Psicopedagogia Inicial constitui-se em:

[...] uma intervencdo pedagdgica terapéutica para criancas de
trés a seis anos, que apresentam problemas no desenvolvimen-
to. A Pl sustenta a crian¢a pequena, como construtora de co-
nhecimento e sujeito desejante em constituicdo, neste proces-
so de apropriacao dos valores da comunidade a qual pertence
(EMEEF LUIZ FRANCISCO LUCENA BORGES, 2011, p. 27).

O trabalho da Psicopedagogia Inicial nesta escola dedica-se
a crianca através do olhar atento para o universo infantil. Na Escola,
como no espago do atendimento, observa-se como a crianga estabe-
lece relacdo com a aprendizagem, suas potencialidades e dificulda-
des, na perspectiva do levantamento de hipoteses sobre o qué pode
estar prejudicando seu pleno desenvolvimento.

O atendimento: lugar do encontro com o BRINCAR

A sala do atendimento € um lugar especial e estratégico para o
servigo da PI, constitui-se um local de acolhimento das familias quando
chegam & Escola para a conversa inicial. E também o local onde as
professoras atendem as criancas em encontros semanais, que duram
de quarenta e cinco minutos a uma hora, individualmente ou em dupla.

A Sala da EP/PI é um espaco onde as criancas e as professo-
ras constituem seu fazer no encontro com o brincar (Fig. 1 e Fig. 2).

A sala possui muitos recursos, entre eles: brinquedos, obje-
tos e animais em miniatura, bonecas e bonecos de varios tamanhos,
carrinhos em modelos variados grandes e pequenos, blocos logicos,
legos em cores e tamanhos diferentes, bolas, jogos de encaixe, que-
bra-cabecas, livros sonoros e sensoriais, massinhas de modelar, fo-
Ihas, papéis e lapis de cor, giz de cera, tintas e pincéis.

Com materiais expostos ao alcance dos pequenos, as profes-
soras buscam mobiliza-los, provocando-os para o ato de brincar e
agir, se dispondo a atuar junto neste ato, pois se entende que é con-
dicao essencial em uma atuacao terapéutica.
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Figura 1: Arquivo Pessoal Prof.2 Lisiane Figura 2: Arquivo Pessoal Prof.2 Lisandra
Schoenardie. Almeida da Silva.

E no atendimento que acontece o incentivo & capacidade criativa
existente no brincar, pois é neste contexto ludico que a crianga de 03 a
06 anos experiencia a aprendizagem como processo individual e social

[...] & a brincadeira que é universal e que é propria da saude:
o brincar facilita o crescimento e, portanto, a saude; o brin-
car conduz aos relacionamentos grupais; o brincar pode ser
uma forma de comunicacgao [...], consigo mesmo e com 0s
outros [...] (WINNICOTT, 1975, p. 63).

No ato de brincar os pequenos manifestam a forma como estao
organizando sua realidade (OLIVEIRA, 2000). Porém, algumas criangas
ingressantes no atendimento, por vezes, necessitam de muitos esti-
mulos para brincar. Apresentam muitas dificuldades para manifestar
desejos. Uma parcela significativa quando ingressa no atendimento
nao consegue, sequer, tocar em um brinquedo. Sendo assim, o canal
comunicativo que se estabelece pelo brincar, que seria a via de acesso
a sua realidade, nao se revela tao facilmente. Ensinar a brincar ofere-
cendo materiais, convocando-os para brincadeiras € mobilizando seus
desejos, a partir do desejo manifestado pelas professoras, € algo im-
prescindivel para muitos dos alunos. Ha outros que utilizam os brinque-
dos batendo na mesa, atirando ao solo e levando a boca a todo o mo-
mento, encontrando-se na fase inicial de exploracao dos brinquedos.

Muitas vezes as construgoes simbdlicas e situacdes imagina-
rias, proprias do faz de conta nesta faixa etaria dos alunos, encontram-
-se em um nivel primario e evoluem de forma gradativa e em tempos
diferenciados para cada um pois, segundo Oliveira “[...] apareci-
mento e o desaparecimento de um modo de brincar esta relacionado
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a maturagao e ao desenvolvimento infantil”. (OLIVEIRA, 1994, p. 16).
Busca-se valorizar no atendimento toda a vivéncia de mundo
que a crianga traz consigo, estimulando-a para que se supere a cada
nova acao. Mobilizar para o brincar e o brincar junto, constituem-se
a possibilidade de olhar para os pequenos, na etapa do desenvol-
vimento que se encontram, tentando compreender potencialidades,
limitacdes e conflitos, muitas vezes expressos através de um pequeno
gesto, de um olhar, ou por um movimento em direcado de algo que
esta exposto ou que lhes € oferecido. Dessa forma, o objetivo maior
do servico da Pl € oportunizar que as criangas diversifiquem e aprimo-
rem o ato de brincar, pois se entende que € o pilar fundamental para
a promocao do seu desenvolvimento cognitivo e afetivo-emocional.

Interfaces entre a parceria da Escola Especial e a Escola Infantil

As acOes que se estabelecem junto as Escolas Municipais
de Educacao Infantil e conveniadas (conforme demanda), firmam-se
através das assessorias mensais realizadas pelas psicopedagogas
da PI. O momento da assessoria visa, segundo o PPP,

[...] acompanhar as criancas com necessidades educativas
especiais, incluidas na Educacao Infantil e também auxi-
liando na deteccao de sinais de risco psiquico, viabilizando
possiveis encaminhamentos das criangas que apresentam
questdes que interferem no seu desenvolvimento (EMEEF
LUIZ FRANCISCO LUCENA BORGES, 2011, p. 28).

Nas assessorias busca-se criar vinculos de trabalho com as
profissionais que atuam com as criancas, pois s6 assim €& possivel
formar parcerias reais, onde o foco principal é a crianga, aluno de
incluséo, e seu bem estar na Escola Infantil (El).

Em reunides com as equipes sado pensadas estratégias e pos-
sibilidades de trabalho, visando o desenvolvimento da crianca. Nas
assessorias, além das reunibes, realizam-se observagoes em sala e
encontros com familias.

Nos casos onde o aluno também possua atendimentos clini-
cos (terapeuta ocupacional, fisioterapeuta, fonoaudiélogo, médicos
etc.) as professoras da Pl tentam viabilizar a parceria com estes pro-
fissionais através de Interconsultas. As Interconsultas sao encontros
onde se busca reunir todos os terapeutas que acompanham a crian-
ca. Cada profissional expde seus obijetivos de trabalho e como per-
cebe o desenvolvimento da crianga. Trocam-se ideias sobre posturas
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de manejo e agdes que possam ser facilitadoras e estratégicas para
rotina diaria na El e que contribuam para desenvolvimento do aluno.
A presenca do educador e/ou representante da equipe diretiva, nes-
tes momentos, é fundamental para compreender a crianga de uma
maneira integral, levando este olhar para dentro da Escola. E pre-
ciso, muitas vezes, desmistificar situacoes e diagndsticos, receios e
impossibilidades que a Escola Infantil possa ter em relagao ao aluno,
para que todos possam se sentir tranquilos e engajados no trabalho
pedagogico que implicam o aluno e suas caracteristicas, nao as suas
deficiéncias. Segundo Levin (2001, p. 47)

[...] compreender qual é a problematica que essa crianga
nos permite ver na sua estereotipia, em seu corpo, em seu
ndo olhar ou sua nao palavra, estabelecendo assim uma
técnica e estratégias especificas para esse sujeito-crianca,
e nao para sua patologia de base, seu diagndstico ou seu
fracasso [...].

As Interconsultas acontecem via agendamento prévio entre
professora da PI, Escola Infantil e os Profissionais ou, em “situacoes
emergenciais”, onde algum dos profissionais aciona os demais para
0 encontro, diante de algum fato novo que demande posturas diferen-
ciadas daquelas ja combinadas.

Além das Assessorias mensais, as professoras da Pl permane-
cem em constante comunicagao com as Escolas, seja por e-malil, tele-
fone ou correspondéncias via mantenedora, pois todos os envolvidos
entendem que essas trocas oportunizam um constante pensar sobre o
trabalho e o aluno. Defende-se a importancia das Assessorias e Intercon-
sultas, quantas forem necessarias e possiveis, dentro da carga horaria
destinada para tal, pois se acredita que € coletivamente que se conse-
gue pensar estratégias, executa-las e reavalia-las constantemente.

Triade: familia-aluno-escola, multiplas acoes

O Servico de Orientacao Pedagdgica (SOP) € um servico ofe-
recido dentro da Escola, que se desenvolve em diferentes frentes. Na
figura das Coordenadoras Pedagdgicas, esta disponivel para aten-
der a comunidade (representada pelas familias que estao vinculadas
a Escola), os alunos, a mantenedora (nas demandas pertinentes ao
setor), o grupo de professores, que esta atuando na sala de aula, e
também se dispoe a atender o servico da Educacao Precoce (EP) e
da Psicopedagogia Inicial (Pl), em suas distintas necessidades.
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Nesta escola, compreende-se a EP e Pl ndo como um anexo
as modalidades de atendimentos que a escola possui, € sim como
um espaco pertencente ao contexto escolar, onde suas acoes devem
estar integradas e pautadas pela constante troca das experiéncias
vivenciadas na sala de atendimento, no intuito de ampliar e promover
acOes qualificadas para cada crianca e suas familias recebidas por
este servico.

A participacao do SOP inicia-se a partir do chamamento das
criangas cadastradas, em busca de oportunidade para o atendimento
em PI. Conjuntamente com as profissionais que atuam no setor, dis-
ponibiliza-se horarios e dias e, na medida em que vao sendo abertas
as vagas, a professora do SOP entra em contato com a familia para
agendar a entrevista. Esse primeiro passo € muito importante na vida
destas familias que, muitas vezes, encontram-se fragilizadas pela re-
cente atribuicdo do diagndstico. Portanto, o contato inicial deve estar
associado a sensibilidade no acolhimento as familias. Sensibilidade
esta que segue quando as profissionais da Pl as recebem, perpetuan-
do durante toda a estada da familia e crianga na escola, bem como
nos contatos e assessorias realizadas. Cria-se entao o laco, e deste, a
confianga que escolas assessoradas e familias depositam no servigco
e no seu atendimento. O laco e a confianca permeiam as acdes do
servico e, a partir delas, estabelece-se também a relacao entre Pl e
SOP. Efetivamente somos todos envolvidos e afetados por estas re-
lacbes e lagos. Os movimentos realizados durante os processos de
encaminhamentos sdo nutridos por afetos e conectados a empatia
necessaria para acessar o outro e suas necessidades. Onde acolhe-
-se as demanda e juntos criam-se possibilidades resolutivas.

Afetar e ser afetado sdo sem duvida as condicdes de estar na
E.M.E.E.F. Professor Lucena Borges. O profissional que chega para
fazer parte do quadro de professores sente, logo nos primeiros con-
tatos, com o que se vive nesse espaco, uma onda de energia que
impulsiona a vida. Nao ha espaco para o “pouco se envolver”. O coti-
diano da escola é dinamico e exige seguir sempre adiante, em busca
do que inove, do que desafie, do que permita fruir com intensidade
e afeto de tudo que é realizado. Um dia de trabalho nunca € igual a
outro, a mudanca é uma constancia e, portanto, a troca e o diadlogo
sao elementos necessarios. O SOP organiza seu calendario, incluin-
do uma vez por més uma reuniao com a EP e PI, contudo, o encontro
se da também no dia a dia. Construir juntos novas possibilidades, a
partir da composicao de diferentes olhares, dos diferentes profissio-
nais, é o que torna estes servicos mais consistentes.
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E pela troca também que se estabelecem datas de encontros
entre as Professoras de Psicopedagogia Inicial e os Professores do Pri-
meiro Ciclo', que recebem os alunos oriundos deste atendimento no
inicio de cada ano. Nesse momento as Profissionais da Pl dialogam
com os Professores na perspectiva de ampliar o olhar dos que segui-
rao esses alunos em sua vida escolar, referindo-se sobre quem séo
esses sujeitos e suas potencialidades, bem como, ponderam sobre as
familias e suas caracteristicas, as quais devem ser acessadas, no intui-
to de garantir uma relacao qualificada. Compreende-se que a relacao
com a familia é essencial para a construcao de vinculo, que reflete no
bem estar do aluno, sendo a rede mais importante de apoio no desen-
volvimento do sujeito. Ressalta-se que, “[...] os lacos afetivos assegu-
ram o apoio psicologico e social entre os membros familiares, ajudando
no enfrentamento do estresse provocado por dificuldades do cotidiano”
(OLIVEIRA; BASTOS, apud DESSEN; POLONIA, 2007, p. 25).

Assim vai se costurando essa bela colcha de retalhos, que en-
volve o cenario da escola, no passo do dialogo, no formato do afeto,
no estabelecimento da cumplicidade entre setores, que compde o
todo escolar. Num ritmo de receptividade e abertura para o novo, que
se faz a cada novo dia, num caminho de descoberta do outro (aluno),
da rede (familia e escola) e si mesmo, na medida em que se reflete
sobre a pratica e busca-se (re)construir caminhos, que levem ao éxito
das acoes.

Conclusoées

O objetivo deste relato de experiéncia foi descrever como se
compreende, nos dias de hoje, a Psicopedagogia Inicial na Escola
Especial Professor Luiz Francisco Lucena Borges. Entende-se a Pl no
coletivo escolar ndo apenas como um servico de atendimento psico-
pedagdgico para as criangas de 03 a 06 anos na prestacao de asses-
sorias as escolas infantis e creches conveniadas. E sim, como espaco
multifacetado que necessita realizar interlocucbes com todos aqueles
que atendem estes pequenos, pois tem como propdsito maior qualifi-
car a relacdo da criangca com a aprendizagem, perceber e investir nas
suas potencialidades, minimizando as dificuldades, em busca do seu
pleno desenvolvimento. Como apontado anteriormente, acredita-se
que é coletivamente que se consegue pensar estratégias executa-las e

1 AEscola Especial € composta por trés ciclos de formagéao. Cada ciclo possui trés
anos. O aluno ingressa no primeiro ano do primeiro ciclo com seis anos de idade,
ou seja, da mesma forma que ocorre na escola regular, porém ha a possibilidade de
permanecer até os 21 anos na Escola.
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reavalia-las constantemente. Por esta razao também se entende que é
imprescindivel estabelecer uma relagao de muita proximidade com as
familias, cultivando a confianca, constituindo-se como lugar que acolhe
e se disponibiliza a estar presente, com afeto e profissionalismo.
Dessa mesma forma acontece a participagcao do SOP como
espaco articulador entre o servico da Pl e aqueles que sao atendidos
por este setor (aluno e familias). Pois € somente com o envolvimento
de todos que se consegue encontrar o caminho onde um est4, direta-
mente, implicado com o passo do outro durante todo o trajeto.
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E brincando e somente brincando que o indi-
viduo, crianga ou adulto, é capaz de ser criati-
Vo e usar completamente sua personalidade.
Winnicott

A pratica pedagdgica, neste caso, consiste
em criar possibilidades para fazer um des-
locamento daquilo que o aluno traz no seu

sintoma, nas suas estereotipias para, a partir
disso, formular o Projeto de Intervengées Pe-
dagdgicas Individual.

Zillmer






O BRINCAR E O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA:
UMA POSSIBILIDADE DE INTERVENCAO PEDAGOGICA NA
TURMA AMA1

Bruna Bertoldo Barreto
Girlene Moro de Quadros

“Brincar é uma forma de aprender’.
(Lino Macedo)

A EMEEF Professor Luiz Francisco Lucena Borges € organiza-
da por ciclos de formacao, que de acordo com o projeto politico Pe-
dagogico (PPP), contribuem para que se respeitem os alunos, o seu
ritmo de desenvolvimento e facilita a organizagao coletiva na escola.
Cada turma dos ciclos € composta por duas professoras regentes.

Segundo o PPP o 12 ciclo,

atende alunos na faixa etaria de 6 a 9 anos, caracteriza-se
como um periodo de organizacdo basica, estruturacio do
eu e vé o aluno numa dimenséao global. O trabalho é desen-
volvido através de experiéncias concretas que oportunizam
ao educando ampliar e organizar a apropriagdo do conhe-
cimento. Este ciclo visa a estruturacado do sujeito-psiquico,
como acesso ao pensamento simbdlico (EMEEF LUIZ FRAN-
CISCO LUCENA BORGES, 2011, p. 26).

No ano de 2015 o 1° ciclo foi formado por trés turmas. A tema-
tica do ciclo era: “Descobrindo o brincar”. Esta tematica foi pensada
em funcao de que através do brincar podemos perceber o mundo
de outra forma, interagir e perceber o outro, explorar sentimentos e
emocoes, estimular a criatividade, atencao, autonomia, coordenacao
e solucionar problemas. De acordo com Zillmer e Dubois (2012, p.61)
“[...] além de favorecer o desenvolvimento dos aspectos cognitivos,
brincar possibilita a simbolizagdo de pensamentos e afetos por inter-
meédio da imaginagao”.

Brincar é formar vinculos, fazer lagos e estabelecer relagoes.
Brincando se ensina e se desenvolve de forma prazerosa aspectos
mentais, fisicos e socio-emocionais. Através das brincadeiras se es-
timula a imaginacao e a autoestima, permitindo que as criancas in-
terajam com outras criancas, desenvolvam e organizem seu pensa-
mento. A atividade ludica oferece a oportunidade de desenvolvimento
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e aprendizagem, pois, brincando, a criangca experimenta, descobre,
inventa, exercita, enfim, aprende com facilidade.

Em criangas com o desenvolvimento atipico, como o TEA, a
brincadeira surge de forma diferente, tendo como consequéncia, a
auséncia de jogos ou brincadeiras de imitagao social e pobreza ou
inexisténcia de brincadeiras simbdlicas espontaneas (ORGANIZA-
CAO MUNDIAL DE SAUDE, 2003).

Turma de Médulos: uma realidade da Escola Especial

O Projeto Politico Pedagogico da Escola prevé um Projeto de
Turma de Mddulos. De acordo com o mesmo, a turma de mddulos
constitui-se considerando a tipologia dos alunos, os quais apresen-
tam sérias dificuldades de linguagem e de comunicacao, com quadro
de comportamento regressivo e de desorganizagao psiquica, sendo
necessaria a utilizacao desta modalidade de atendimento escolar.

A Turma AM1 realizava seus atendimentos na perspectiva do
Projeto Turma de Modulos, respeitando as possibilidades e suportabi-
lidade destes alunos que estavam ingressando no ambiente escolar.

A turma foi composta por quatro alunos, dois oriundos da Psi-
copedagogia Inicial, primeiro ano de Ensino Fundamental, e dois que
frequentavam a escola nos anos anteriores.

A partir das caracteristicas, necessidades e potencialidades
dos alunos, sédo estruturados os atendimentos. No ano de 2015, foi
possivel realizar grupos de atendimentos, com horarios reduzidos e
frequéncia adaptada.

O brincar e fazer acontecer: o despertar de novas sensacoes

Sendo este um grupo de alunos com interesses individuais, a
proposta é que possam, ao longo do ano letivo, ampliar suas relagoes
e por meio do brincar, construir novos conhecimentos e expressarem-
-se de acordo com suas possibilidades.

As estratégias pedagdgicas pensadas para este grupo de alu-
nos visavam possibilitar uma variedade de estimulos, através de dife-
rentes atividades, buscando desenvolver seus processos de aprendi-
zagens. Para que possam ter novas experiéncias através da exploragao
do brincar e de diferentes materiais, utilizando-as no seu dia a dia.

Rodrigues (2007, p. 11) considera a atividade ludica como:

[...] elemento mediador do processo de desenvolvimento,
pois possibilita a aprendizagem. Ela é indispensavel para a
crianca, pois é através do brincar que se desenvolve a lin-
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guagem, o pensamento, a socializagao, a iniciativa e a au-
toestima, capacitando-a a enfrentar desafios e a conhecer
0 mundo.

Com as possibilidades pedagdgicas estipuladas no periodo
de sondagem, utilizando-se de observacdes e entrevistas com os
cuidadores, os atendimentos sao pensados de acordo com as po-
tencialidades dos alunos atendidos. E em um clima de brincadeira,
respeitando o ser crianca, que as propostas se desenvolvem, criando
acoes que possibilitem, através do brincar e dos sentidos, que os alu-
nos expressem suas emogoes, sentimentos, desejos, pensamentos e
necessidades. Constitui-se em uma tentativa de estabelecer vinculos
afetivos e de troca, como também, ampliar as possibilidades de co-
municacao e interacao social entre eles.

A crianca percebe seu proprio corpo por meio de todos os
sentidos, estando ele ocupando um espaco no ambiente em funcao
do tempo, captando assim imagens, recebendo sons, sentindo chei-
ros e sabores, dor e calor, movimentando-se. Com a exploracao de
diferentes tipos de materiais é possivel proporcionar experiéncias di-
versificadas e novas descobertas.

Desde a vida intrauterina, aprendemos e fazemos descobertas
através dos nossos sentidos. Na escola aprendemos que temos cinco
sentidos, mas, na verdade, temos sete: visao, audicao, tato, paladar,
olfato, vestibular e proprioceptivo. A medida que o ambiente vai nos
proporcionando um maior numero de experiéncias, estes sentidos
vao amadurecendo. Muitas vezes, a propriocepgao, ou seja, o toque
e 0 sentir e a questao vestibular, que envolve movimento e equilibrio,
nao sao percebidos.

Assim, de acordo com Fonseca (2014, p. 46),

[...] a sensacao de gravidade e movimento (vestibular) em
conjunto com as sensagdes dos musculos e das articula-
¢coes (propriocepcao) possibilitam o movimento dos olhos,
a manutencéo do equilibrio, da postura e do tdnus muscular
€ a seguranga gravitacional, que por sua vez, contribuem
juntos para comportamentos secundarios como a percep-
cao do préprio corpo, a coordenacao bilateral, o planeja-
mento motor, a manutengao do nivel de atividade, o alerta, a
atencao e a estabilidade emocional também auxiliado pelos
comportamentos primarios gerados pelas sensacgoes de to-
que e visao.
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No que tange a integracao sensorial, Momo & Silvestre afir-
mam que:

A integracéo sensorial € o processo do cérebro para organi-
zar e interpretar os estimulos externos como o movimento, o
toque, o cheiro, o olhar e o som. O processamento sensorial
¢é a fungao neurofisioldgica responsavel por registrar, organi-
zar e interpretar informacdes sensoriais captados pelos sis-
temas sensoriais (MOMO; SILVESTRE, 2011, p. 297).

Criancas com Transtorno do Espectro Autista apresentam
comportamentos atipicos em relacao as repostas sensoriais, tornan-
do dificil para processar as informacodes trazidas pelos seus sentidos.
Para tal, estimular os sentidos nestas criancas, é base para a apren-
dizagem. Estabelecer relacdes funcionais, se ajustar ao ambiente e
aprender, dependem da percepcao, da organizacao, da interpreta-
cao, e da integracao de informacdes sensoriais.

A estimulacao sensorial é realizada através de brincadeiras e
atividades ludicas. Estas sao pensadas para incentivar a participacao
dos alunos, garantindo experiéncias prazerosas e a busca de novos
desafios, aprimorando o processo de desenvolvimento.

A comunicacao e expressao (oral, corporal, musical, grafica,
plastica ou gestual) sdo estimuladas através da manipulacao de ob-
jetos sonoros, musicas e atividades plasticas com os mais diversos
materiais, oportunizando que estes alunos, através dos sentidos, ex-
perimentem as diversas formas de aprender, diferentes sensacbes e
percepcodes, utilizando-se do corpo para ampliar as formas de pensar,
expressar sentimentos e desejos, compreendendo e interpretando o
mundo que os cerca.

Uma das formas de se trabalhar com criancas com TEA é por
intermédio de atividades ludicas, tais como desenhos, jogos, pinturas
e brincadeiras. Ressalta-se que o ludico é vivenciado em sua essén-
cia na infancia, permitindo que o sujeito possa expressar sua autono-
mia, repense agoes, avalie e busque as alternativas criticas e criativas
para os desafios de seu dia a dia. Durante o brincar, o envolvimento
pessoal de adultos torna-se essencial na construcao da base das de-
mais relacdes do sujeito. Essa interacdo proporciona o aprendizado
da reciprocidade, equilibrio de poder e sentimento afetivo, o que re-
sulta no fortalecimento da seguranca e da confianca.

O brincar é essencial para a crianca se desenvolver fisica e
mentalmente. Tendo o brinquedo como parceiro na educacao das
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criancas com Transtorno do Espectro Autista, temos uma contribuicao
muito grande para a concentracdo, confianga, colaboracao, aceitacéo,
autoestima; através do brincar elas tém a oportunidade de demonstrar
suas vontades, o que torna o brincar indispensavel no cotidiano dessas
criancgas, permitindo-lhes também a oportunidade de se relacionarem
com outras criangas e com sua propria familia, a qual deve estar sem-
pre presente e participar das brincadeiras com seus filhos.

Através das atividades ludicas a crianca assimila valores, ad-
quire comportamentos, desenvolve diversas areas de conhecimento,
exercita-se fisicamente e aprimora habilidades motoras. No convivio
com outras criangas aprende a dar e receber ordens, a esperar sua vez
de brincar, a emprestar e tomar como empréstimo o seu brinquedo, a
compartilhar momentos bons e ruins, a fazer amigos, a ter tolerancia e
respeito, enfim, a crianga desenvolve a sociabilidade (SANTOS, 2008).

Construir uma rotina buscando a autonomia faz parte do pro-
cesso de intervencao. Realizar deslocamentos pelas dependéncias
da escola de forma independente, se vestir, alimentar-se, guardar ma-
teriais e organizar seus pertences, realizar sua higiene, cumprimentar
colegas e demais pessoas da escola, reconhecer o outro como in-
tegrante deste espaco, desenvolvem atitudes de confiancga, fazendo
com que os alunos se adaptem ao meio que estao inseridos, criem
vinculos, desenvolvam a autonomia e se tornem mais independentes.

A coordenacao, a motricidade, a lateralidade, o esquema
corporal e o ritmo, sao estimulados e desenvolvidos com atividades
diversificadas e dirigidas nos diferentes espacos da escola. Brinca-
deiras como bolas de sabao, balao, bola, bambolé, skate, escadas,
raquetes, caixa de brinquedos, cama elastica, piscina de bolinhas,
jogos de encaixe e quebra-cabecas, sdo recursos utilizados para que
os alunos atendidos percebam seu préprio corpo, desenvolvam seu
autoconhecimento e suas capacidades motoras.

As praticas pedagodgicas desenvolvidas no ano de 2015, na
turma AM1, foram construidas dia a dia e reinventadas a partir dos
avancos e possibilidades dos alunos. Muitas descobertas, brinca-
deiras, diferentes sensacdes, desafios, emocdes, permearam as in-
tervencdes. Nesta trajetéria do fazer pedagogico, através do brincar
e das sensacoes, se buscou estratégias para estimular as diversas
areas do desenvolvimento.

Estratégias estas que tem como foco as criancgas. Elas sao o
foco, a razdo, a causa e efeito do nosso trabalho. Conhecer e ingres-
sar no mundo da crianga com TEA é condicao fundamental para que
possamos planejar e propor atividades e interacdes que promovam a
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participacao e envolvimento das criangas neste contexto. Mas como
fazer isso? Como imergir num mundo diferente e entender o que se
passa na mente destas criangas?

Podemos encontrar a resposta para estas perguntas pensan-
do em Vygotsky, tedrico russo que trabalhou sobre a influéncia da in-
teratividade entre 0 homem e 0 meio. Acreditava que a aprendizagem
humana & um processo cotidiano, onde a crianga a constréi pelas
trocas estabelecidas com o outro, com o ambiente, com a interacao.
Esta interagcado promovida através do estimulo as agdes e relagoes
entre os pares e destes com outros objetos do ambiente. Tarefa esta
que é ampla e desafiadora.

Considerando este contexto, propusemos as atividades, vi-
véncias e jogos como uma das saidas viaveis para a qualificacao do
processo de aprendizagem. Estas atividades tém como objetivos:

* Possibilitar a crianga viver e sentir seu corpo, incentivando-a
a descobrir novas percepcoes.

* Oferecer a crianga instrumentos e materiais que estimulem o
seu desenvolvimento através do prazer de viver seu corpo nas mais
variaveis relacoes e percepcoes.

Optamos pela estimulacao sensorial por ndo acreditarmos
num trabalho de condicionamento que néo prepara os alunos para a
vida social, e sim, os restringe ao &mbito familiar.

Através das experiéncias sensoriais € possivel aumentar a re-
lacdo dos mesmos com o mundo, ja que o contato com os outros
através do toque ou do olhar, para o autista, inicialmente é dificil.

O projeto de sensacgoes trabalha com o Transtorno do Espec-
tro Autista através do contato corporal, explorando as diferentes va-
riacoes de objetos e materiais, possibilitando, aos poucos, uma maior
aceitacao das sensacodes proporcionadas. O reconhecimento de dife-
rencas sensorio-perceptivas pode ser fundamental para a compreen-
sao do funcionamento do aluno com TEA.

O trabalho com criangas com TEA é fascinante. Muitas vezes
€ extremamente dificil e demorado, ja que se precisa descobrir a me-
Ihor via de acesso para que se possa comunicar. E um processo de
intensa observacao e cuidado para ndo se perder 0s pequenos sinais
emitidos, pois sao individuos com vontades e desejos expressos que
devem ser respeitados.

E muito gratificante quando se percebe singelas mudancas em
seu comportamento que vao, aos poucos, possibilitando uma melhora
na qualidade de vida. O trabalho com autistas € permeado de muitas
conquistas e novas descobertas a cada instante. Em nossa pratica, €
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fundamental que tenhamos um olhar sensivel sobre os alunos para que
sejamos capazes de reconhecer, no seu menor gesto, uma possibilida-

de de criacao e aprendizagem (ZILLMER; DUBOIS, 2012).

Para que o trabalho se torne completo e apresente bons re-
sultados € necessaria a colaboracao de todas as pessoas envolvidas
com o aluno atuando num mesmo propésito. Assim, a parceria familia
e escola é extremamente importante para o desenvolvimento destes
alunos.

O brincar e as sensacdes permearam o trabalho da Turma AM1
no ano de 2015. Com estes elementos foi possivel perceber avangos
significativos no desenvolvimento dos alunos atendidos, integrando-
-0s no contexto escolar de forma ludica e prazerosa.
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Vera Regina Gouvéa Weber

O presente artigo busca apresentar alguns recortes do traba-
Iho desenvolvido nos anos de 2014 e 2015 por uma dupla de profes-
soras em uma turma de primeiro ciclo, denominada, no respectivo pe-
riodo, de AM3. Faremos um breve relato de como se deu o trabalho,
tendo como foco atividades do ultimo ano, especificamente no que
ser refere a proposta das saidas pedagogicas, das quais se transcre-
vem alguns relatos de casos especificos. Este grupo foi constituido
por seis alunos, mantendo-se um nucleo de quatro alunos durante
os dois anos, estes frequentaram todo o turno e os demais tiveram
horario e frequéncia adaptada. A faixa etaria era entre seis e dez anos
de idade. E importante relatar que, no inicio do segundo ano, ocorreu
o falecimento de um dos alunos e uma das alunas teve problemas de
saude, ficando afastada por um longo periodo, assim o grupo ficou
composto por quatro alunos em grande parte do ano letivo de 2015.

Os alunos participantes, devido a configuracao da turma na-
quele momento, foram (K, L, J e M) os quais estamos nomeando com
a letra inicial a fim de preservar suas identidades.

Consideramos que a parceria com as familias é essencial para
o desenvolvimento do educando na escola, assim inicialmente bus-
camos saber, junto a familia, os seus desejos, perspectivas e duvidas
quanto ao trabalho a ser realizado. Isto ocorreu através de reunides
pré-agendadas, com visitas domiciliares para alguns alunos (carto-
grafia) e frequentes conversas informais durante o turno, nas ativida-
des coletivas da escola e fora desta, momentos estes que nos possi-
bilitaram estreitar os lacos. Observamos que o comprometimento das
mesmas com os filhos, a escola, e as orientacdes das professoras,
foram essenciais para o desenvolvimento das propostas para a tur-
ma, bem como, para os objetivos individuais de cada aluno no fazer
pedagdgico.

Em relacéo a este pensamento Whitman (2015, p. 284) diz que:

Para que ocorra uma parceria entre o pessoal das escolas
e as familias, ambas precisam ver um ao outro como alia-
dos, ndo como adversarios. Uma verdadeira parceria exige
mutua expressao de pontos de vista, a criacdo de objetivos
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mutuamente acordados, debate sobre as opcdes, solucao
criativa de problemas e meios-termos. E preciso desenvol-
ver um roteiro que permita a individualizacao dos programas
educacionais na maxima extensao possivel, e a sua expor-
tacao para a situagcao doméstica. Além disso, o pessoal das
escolas precisa ser receptivo a ideia de estender de forma
bem-sucedida os programas de educacgao domiciliar para a
sala de aula. Para ajudar a garantir que o roteiro se concre-
tize, as escolas e as familias tém de unir-se, para beneficios
mutuos, para a obtencéo de novos recursos que se fagam
necessarios.

Em 2014 o foco do trabalho desenvolvido a partir dos interes-
ses individuais e coletivos foi o0 “brincar”, com o qual trabalhamos dia-
riamente, buscando estimular aspectos relacionados a comunicacao,
imaginacao e a interacdo com o outro.

Ainda para Whitman (2015, p. 87-88):

As brincadeiras podem ser diferenciadas de varias maneiras,
inclusive por sua diversidade, complexidade, funcionalida-
de, funcao social versus orientagado associal, e por sua na-
tureza simbdlica versus concreta. Normalmente, as criancas
mostram uma progressao da exploracao de objetos para o
uso de brinquedos de formas especificas e convencionais;
de brincadeiras solitarias e cooperativas com outras crian-
cas; e de jogos concretos, simbdlicos e imaginarios (de “faz
de conta”). As brincadeiras servem como veiculo através do
qual as criancas aprendem sobre seu ambiente e como in-
teragir com ele, influenciando assim seu desenvolvimento
sensoério-motor, cognitivo e socioemocional.

Além do “brincar”, foram explorados outros espacos da escola,
como, informatica, refeitorio, sala de cinema, culinaria, pracinha, hor-
ta, bem como a participagdo em momentos de integragao na escola
com as outras turmas. Nestes momentos percebemos a dificuldade
de alguns alunos, principalmente quando as propostas ocorriam em
lugares fechados, salas pequenas, espacos restritos com muitas pes-
soas, barulho ou mesmo baldes nos aniversarios.

Conforme Temple Grandin

[...] vocé ja deve ter notado um padrdao no que odeio. Sou

sensivel aos sons. Sons altos. Sons subitos. Pior, sons altos
e subitos que eu espero, mas nao posso controlar — proble-
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ma comum em pessoas com autismo. Os balées de ar me
aterrorizavam na infancia, porque eu nao sabia quando iam
estourar (GRANDIN; PANEK, 2015, p. 77).

Dessa forma, se fez necessaria a mudanca de estratégias bus-
cando nos adaptarmos as necessidades dos mesmos. Entender as
reacdes dos alunos a cada situacao, compreender seus medos € an-
seios, suas dificuldades, é também parte do processo educacional
nesta escola. E ao tomar conhecimento dessas situacoes, pensar so-
bre elas, buscamos criar estratégias onde possam ser superadas de
forma gradativa e nao “desorganizante”. Algumas festas, tais como
aniversarios dos alunos, Festa Junina, Festa de Pascoa, dentre ou-
tras, comegaram gradativamente a acontecer em espacos amplos,
como no patio da escola, de forma experimental. Foi percebido que
com este formato os alunos, na grande maioria, tiveram maior supor-
tabilidade de permanecer junto ao grupo, participando das atividades
propostas, principalmente uma das alunas desta turma. M. e L. ndo
demonstravam interesse e/ou recusavam-se a participar dos eventos,
M. ficava em suas atividades rotineiras da pracinha — no balanco; en-
quanto L. exigia a presenca de um adulto, puxando pela mao para
sair, voltar para sala ou ir embora para casa, mostrava seu desejo
vestindo sua mochila e se dirigindo para a porta

No periodo inicial, a turma AM3 demonstrava necessidade de
ter uma rotina “marcada” que antecipasse as atividades do dia aos
alunos, sendo que para isso foram utilizados cartdes com imagens
dos espacos e tipos de atividades a serem vivenciadas naquele dia,
0s quais eram apresentados no inicio da manha.

Sobre isto, Silva, Gaiato e Reveles salientam que:

No ambiente escolar (e no lar) pode ser montado um painel
de rotina, no qual estarao as atividades que a crianga realiza-
ra ao longo do seu dia, como comer, brincar e ir ao banheiro.
Esse material pode ser confeccionado através de imagens,
palavras ou materiais concretos, a fim de organizar o espa-
¢o fisico a ser trabalhado. Com isso, a crianga conseguira
visualizar sua rotina, estruturar melhor seu dia, o que facilita
o aprendizado e proporciona maior autonomia (SILVA; GAIA-
TO; REVELES, 2012, p. 121).

Este recurso foi muito organizador para todos, mas principal-
mente para um aluno especifico, que chegava a sala e solicitava a
apresentacao da rotina didria (através dos cartdes). Salientamos que,
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naquele momento, seguir a rotina foi importante para a estruturacéao e
tranquilidade, para que, posteriormente pudéssemos fazer alteracoes
na mesma.

Em 2015, como o0 grupo estava mais organizado nao se fez
necessaria a utilizacao de fichas marcando a rotina diaria, pois acei-
tavam com mais serenidade as mudancas. Esse € um aspecto impor-
tante do trabalho com alunos que apresentam TEA, as estratégias pe-
dagogicas e de intervencao nao precisam ser “eternas” e “imutaveis”.
Partimos do pressuposto de que quando o aluno encontra-se pronto,
mudangas em sua rotina sao benéficas e salutares, desafiando-o a
outros niveis de desenvolvimento e aprendizagem. Como estratégia
de trabalho, no ano de 2015, geralmente inicidvamos a manha com
momentos de atividades livres, onde cada aluno escolhia a sua ati-
vidade preferida (brinquedos/objetos, musicas, livros, revistas), para
depois realizar uma proposta dirigida pelas professoras para o grupo
ou de forma individual.

Observamos que os interesses estavam para além do brincar
e assim foi possivel ampliarmos as possibilidades de trabalho fora
da sala de aula e da escola, sempre respeitando a individualidade e
interesses especificos. Assim um dos objetivos propostos que nos
norteou ao longo do ano, foi oferecer ao grupo a proposta das saidas
pedagdgicas.

Essas saidas pedagdgicas tém muita relacdo com as “aulas
passeios” propostas por Freinet (1896-1966), guardando as devidas
proporcoes pela especificidade de nossos alunos. Freinet entendia
que a crianga é curiosa por natureza e usava disso para explorar as
diferentes possibilidades de aprendizagem. Ele afirmava que era pre-
ciso em varios momentos sair do espacgo escolar, formal, muitas ve-
zes limitador, e utilizar o desejo da crianga por conhecer coisas novas,
explorar a realidade que os alunos vivem, as novidades do cotidiano
(FREINET, 1979).

Sobre a importancia das aulas passeios, Costa aponta que:

Ao realizar tais aulas e possibilitar ao educando uma relacao
direta com o meio ambiente em que vive Freinet também
promovia (talvez inconscientemente) uma relacao mais proé-
xima da crianca com a natureza. Tal experiéncia era capaz
de proporcionar ao educando um relacionamento mais sen-
sivel e intrinseco com o espaco, possibilitando uma maior
sensibilizacdo diante da natureza (2011, p. 43).
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Procuramos, através de diferentes experiéncias, entao, exercitar
praticas, estimulando a autonomia, tolerancia, o contato com novas si-
tuacoes, ampliar os desafios, desacomodar, enfrentar obstaculos, con-
viver em ambientes e com pessoas diferentes, respeitar o tempo do
outro e trabalhar a mudanca de rotina. Buscamos sair para locais que
despertem diferentes desejos e aprendizagens em nossos alunos.

Assim, exploramos variados ambientes com maior e menor
grau de complexidade, tais como, ida ao supermercado, caminhadas
no entorno da escola, visita a outra escola, idas ao shopping com di-
ferentes propostas, idas a parques, aeroporto, andar com diferentes
meios de transporte, tais como, 6nibus, trensurb e aeromovel.

De acordo com Silva, Gaiato & Reveles (2012) o professor tem
que procurar conhecer os interesses do aluno com TEA e assim rea-
lizar propostas com estes temas. Isto o deixara mais estimulado ao
aprendizado e ira melhorar o vinculo entre professor e aluno. Além de
fazer uso de materiais visuais ou concretos, com figuras ou gravuras.
Proporcionar vivéncias praticas em que possa experimentar os acon-
tecimentos. Associar o aprendizado com os estimulos concretos, pois
quanto mais associacoes realizar com a vida cotidiana, melhor sera a
sua aplicacao na pratica.

Foram estimulados, diariamente, quanto a autonomia nos des-
locamentos pela escola, buscando superar alguns medos como, por
exemplo, subir e descer escadas, se sentar no chéo, andar no meio
da grama, ir a horta, regar, degustar hortifrutigranjeiros, explorar brin-
quedos novos na pracinha, aceitar as escolhas do outro, circular pe-
los espacos mais fechados como refeitério, ginasio, sala de cinema
e culinaria.

Posteriormente comecaram as saidas, com maior grau de
complexidade, na rua, de forma gradativa e, como ainda ndo era
conhecido o comportamento dos alunos em diferentes lugares, al-
gumas familias acompanharam o grupo. Essas saidas foram impor-
tantes para estreitarmos cada vez mais os lagcos com as mesmas e
pudemos observar, nestes momentos, que entre elas havia reacdes
solidarias e de apoio mutuo. Iniciamos com idas ao supermercado
proximo a escola. O objetivo era claro e marcado em sala de aula, ou
seja, comprar apenas o combinado para realizar a receita na culinaria
da escola. Durante este trajeto observamos a dificuldade do aluno
K, pois demonstrava medo, ansiedade, gritava e chorava, além de
necessitar que uma pessoa o acompanhasse segurando sua mao.
A maior desorganizacao acontecia quando era necessario trocar de
calcada, ou atravessar a rua.
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Com o decorrer das experiéncias, notando a evolugao de cada
aluno, gradualmente nao se fez mais necessario o acompanhamento
de um familiar, pois também faz parte da nossa proposta de trabalho
possibilitar que os alunos tenham autonomia, bem como possibilitar
que os familiares sintam-se seguros quanto ao trabalho da escola.

Para Whitman (2015, p. 164):

Embora as criangcas com autismo possam aprender roteiros
comportamentais e cognitivos, e até mesmo manter o que
aprenderam para novos contextos, elas frequentemente fa-
Iham, sem estruturas externas de apoio, em generalizar o
que aprenderam para novos contextos. Isto é, suas respostas
estdo atadas ao ambiente em que a instrucdo ocorre e nao
sdo utilizadas espontaneamente em novas situagdes. Devido
a este problema de generalizacéo, o autismo poderia ser des-
crito como um transtorno da autorregulacédo. Em virtude da
sua incapacidade para autorregular seu comportamento, 0s
individuos autistas dependem dos outros para orientagcéo, ou
utilizam uma variedade de comportamentos autorreguladores
desajustados, sintomaticos do seu transtorno.

No decorrer das experiéncias, ou seja, maior numero de de-
safios, observamos que K, aos poucos, foi se superando e apresen-
tando autonomia e tranquilidade nos mais diferentes deslocamentos,
mesmo mudando o roteiro.

Segundo relato da mae de outro aluno, L. também apresenta-
va dificuldade em ir ao supermercado, porque o mesmo era inflexivel,
querendo levar “tudo”, além da mesma observar reagoes negativas
das pessoas a sua volta.

As reacoes que as pessoas tém frente as desorganizagdes de
nossos alunos afetam diretamente o emocional das familias, “parali-
sando-as” em alguns casos, “engessando” as saidas futuras. A socie-
dade ainda se mostra chocada com o diferente, com o que sai da nor-
ma estabelecida como socialmente aceita. A respeito disto, Williams e
Wright, (2008, p. 28) destacam que:

Algumas familias (felizmente em menor nimero hoje do que
antigamente) ouvem comentarios negativos da comunidade.
Um exemplo tipico é a critica ao fazerem compras. Criticas
quando a crianca tem um ataque de mau humor podem ma-
goar muito. Talvez seja dificil seguir uma determinada ma-
neira de agir e colocé-la em pratica quando os outros obser-
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vam. Alguns pais ignoram isso, outros explicam que o filho
tem autismo. Conhecemos alguns que distribuem um cartao
com explicacdes sobre autismo. Todas essas estratégias po-
dem funcionar. O que nao funciona nem para os pais, nem
para o filho, é ficar em casa com medo de criticas. As vezes
as pessoas sao deliberadamente desagradaveis e nao deve-
mos permitir que nos facam sentir mal. Discutir estratégias
saudaveis para lidar com essas ocorréncias é muito Util.

Partindo desse pressuposto desafiamos o aluno L. a frequen-
tar o supermercado juntamente com o grupo. Nas primeiras vezes
ocorreu 0 que a mae relatou: L. entrava no supermercado e corria
para as prateleiras para pegar seus produtos favoritos e se negava a
devolvé-los voluntariamente. Porém, com um maior nimero de vivén-
cias neste espacgo, combinagdes, insisténcia e firmes em nosso pro-
posito, 0 mesmo comegou a controlar sua ansiedade e permanecer
no ambiente junto com o grupo. Com um maior numero de vivéncias
neste espago o estudante comecgou a diminuir a ansiedade, demons-
trando maior tranquilidade quanto aos estimulos oferecidos.

Em uma de nossas saidas no entorno da escola, K atravessou
a rua com o grupo, comecou a apontar e segurar a porta de um car-
ro com gritos e choros, nao se conformando que a saida nao seria
de carro. Necessitou a intervencao de uma terceira pessoa para se
acalmar, precisando voltar a escola enquanto os demais colegas se-
guiram na proposta. Naquele dia a mae de K nao interferiu em nossa
estratégia de contencao, autorizou seu retorno para a escola e conti-
nuou a auxiliar o grupo naquela atividade. De acordo com Silva, Gaia-
to & Reveles (2012, p. 123), “o professor deve estar sempre atento
sobre a maneira como usa as palavras. Uma caracteristica marcante
do autismo € a interpretacao literal do que é dito”. Analisando e ava-
liando posteriormente o ocorrido, lembramos que antes de sair da es-
cola haviamos falado que iriamos passear e K relacionou o vocabulo
“passear” com a Ultima saida realizada para um parque onde usamos
os carros de duas familias, sendo assim, nas proximas saidas come-
camos a aderir a palavra “caminhada”, quando nao iriamos utilizar um
meio de transporte e assim o aluno foi se vinculando a atividade de
forma tranquila e organizada.

Conforme o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais DSM-5, refere-se a critério para diagndstico de TEA “interesses
fixos e altamente restritos que s@o anormais em intensidade e foco”.

Em 2014 as saidas eram realizadas com todos os grupos do
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turno da manha, utilizando transporte contratado da escola, com a
participacao da maioria das familias. Em 2015 foi iniciada uma nova
etapa, onde as saidas ocorriam apenas em pequenos grupos de alu-
nos, professores, monitores e as familias, em forma de carona so-
lidaria proporcionada pelos pais. Em uma terceira etapa, houve a
utilizagcao de transporte publico. Nas primeiras saidas fomos acom-
panhados por alguns pais. Com a observagao e acompanhamento
da evolucao do grupo, avaliamos que poderiamos fazer novas saidas
sem as familias, as vezes com auxilio da monitoria e em outras so
com as professoras. Isso se efetivou pela parceria e confianca dos
familiares com o projeto pedagogico

Outra atividade significativa foi uma saida de O6nibus, reali-
zando o trajeto de ida e volta sem descer do mesmo. Exploramos
0 percurso, o tempo e as reagdes de cada um dentro do transporte
publico, para posteriormente efetuarmos uma segunda saida, desta
mesma forma, mas com outro objetivo, fazendo uma visita ao aero-
porto. A experiéncia nas duas atividades proporcionou um avanco nas
questdes como: tolerancia no tempo de espera para chegada e saida
dos 6nibus, curiosidade quanto aos passageiros, principalmente por
parte de L, ao visualiza-los com seus dispositivos eletrénicos, reco-
nhecimento de lugares de sua preferéncia (muros grafitados, lojas de
conveniéncia e comerciais, o trem), o sorriso ao ver algo conhecido
como o Shopping, uma loja do McDonald’s, um gato ou cachorro
andando na rua ou em um jardim era contagiante.

Os desafios propostos foram sendo cada vez maiores. Sa-
lientamos a flexibilidade para lidar com determinadas situacoes, lidar
com a ansiedade em um ambiente com muitos estimulos, tolerancia e
suportabilidade em relacdo ao tempo de espera. Isso tudo estimulou
as interacdes sociais, mas principalmente, auxiliou cada aluno indivi-
dualmente a superar suas restricoes, seus comportamentos repetiti-
vos, déficits nas habilidades de comunicacao social, verbal e nao ver-
bal, auxiliou na mudanca de foco de interesse, ampliou vocabulario e
diversificou tema para atividades graficas.

Para Bridi Filho & Bridi (2016, p. 20):

O desafio se apresenta no campo de aprendizagem, na me-
dida em que procuramos quais 0s caminhos a serem percor-
ridos e que atinjam de forma efetiva o desenvolvimento glo-
bal do sujeito. A estimulacao permanente nao é fruto apenas
de processos formais de escolarizagao estimulacdo, sequer
de apenas exercicios repetitivos do corpo ou do aprender. E
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um processo continuo, no qual elementos e comportamen-
tos cotidianos, permanentemente apresentados e exigidos,
estimulam a complexidade relacional e interativa.

Sempre que iamos pegar o 6nibus o aluno J se referia a esse
transporte como trem. Conversando com seus familiares, constata-
mos que ele desejava era andar de trem. Entao, no encerramento do
ano, como outros também se beneficiariam desta atividade, fomos até
0 aeroporto novamente, mas agora, com o objetivo de andar de Aero-
movel e de Trensurb. Esta saida nos possibilitou observar o resultado
do trabalho realizado durante todo o ano, ou seja, a evolugado dos
alunos foi visivel no tempo de espera do 6nibus, nos deslocamentos,
tolerancia aos estimulos, atencdo, adequacao, suportabilidade nos
lugares barulhentos e com muitas pessoas, a aceitacao de trocar de
meio de transporte tantas vezes e retornar para a escola apos esse
momento intenso de estimulos, organizados, alegres e querendo
mais saidas pedagdgicas.

Constatamos que as atividades ocorridas no decorrer dos anos
de 2014 e 2015 tiveram efeitos variados para cada um dos alunos,
familias e professores, de acordo com suas possibilidades. Fizemos
trocas, parcerias, aprendemos, estudamos, planejamos e replaneja-
mos a cada saida, sempre pensando no melhor de nossos alunos.
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Parte IV

Meu objetivo é mostrar como atua o poder
das frestas que, tal como fissuras nas pare-
des, produzem movimentos e deslocamentos
nos lugares assegurados, pressionando,
movendo, abrindo sulcos, a principio quase
imperceptiveis e, gradativamente, se transfor-
mam em buracos, abalam os alicerces, fazem
desabar estruturas, exigem a construgcéo de
andaimes e, muitas vezes, de outras e novas
paredes.

Marisa F. Eizirik






TURMA BM1: REFLETINDO SOBRE SUJEITO E PRATICA

Cassalina Evelin Gongalves Ludtke
Sénia Barbieri

A unica coisa que a gente deve cuidar é de
dar sempre um passo a frente, um passo, por
menor que seja.

John Steinbeck

O presente relato tem como finalidade a exposicao de prati-
cas pedagdgicas realizadas no curso do ano letivo de 2015 em uma
turma de segundo ciclo, constituida por sete alunos, sendo seis me-
ninos e apenas uma menina. A faixa etaria esta entre onze e quatorze
anos. Somente um aluno teve frequéncia integral, os demais tiveram
horario e frequéncia adaptados.

A turma nao se constituiu como grupo, porque sua interacao €
fortuita, necessitando atendimento individualizado, como orienta nos-
so Regimento Escolar, de acordo com os preceitos de turma de mé-
dulo, bem explicados também no nosso Projeto Politico Pedagogico.

Em face desta demanda, apds o periodo de sondagem, es-
tabelecemos como meta inicial a construcdo da cartografia destes
alunos. Este instrumento nos possibilitou a coleta de dados obtidos
em visita domiciliar, sendo esta, acordada antecipadamente, buscan-
do obter a presenca do maior nUmero de pessoas que tivessem uma
convivéncia mais proxima do aluno.

As informacoes obtidas foram adicionadas aquelas ja conhe-
cidas por nos, nas intervencgoes diretas com o aluno na vida escolar.

Com esta acao de aproximacgao e de estratégia pedagogica,
nossa percepcao tornou-se mais sensivel para as nuances do coti-
diano da vida diaria de nossos alunos. Ressaltamos a importancia da
cartografia na composicao de uma rede de atitudes praticas e afetivas
entre familia e escola, haja visto que se faz necessario em nossas
praticas pedagogicas.

Acreditar que toda a pessoa € capaz de participar das ativi-
dades cotidianas, quando respeitada suas formas de participacao...
acreditar que o investimento afetivo é necessario para, junto com a
pessoa, transformar acdes, atividades, ideias, pensamentos, senti-
mentos e comportamentos destrutivos ou sem sentido, em constru-
tivos e produtivos...acreditar que toda a pessoa é capaz de aprender
quando |Ihe sao oferecidas varias possibilidades de agir e construir
seu conhecimento (AMARO, 20086).
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Embora as familias acolham a proposta da visita e da dinamica
realizada neste momento, nem sempre nos possibilita apropriacao de
todo o contexto familiar. Esta relagdo nao se esgota na primeira visita,
porque € um instrumento desencadeador de confianca e de “cumpli-
cidade” promovendo novos encontros e revelagoes.

Assim sendo, fica notério que as familias que assumem esta
parceria familia-escola, sendo pré-ativas na condugcao do processo
dos atendimentos em salde como: psiquiatria, pediatria, neurologia,
fonoaudiologia, fisioterapia, nutricionista, e seguindo suas orienta-
¢oes, assim como na administracao correta das medicacdes neces-
sarias ao bem estar de seus filhos, sdo promotoras do desenvolvi-
mento dos mesmos no ambiente escolar, harmonizando o convivio
familiar e a receptividade social do aluno.

Ao se propor a construgao de uma pratica pedagogica dirigi-
da ao coletivo da turma ou em especial para um determinado aluno,
deve ela se constituir como um somatorio de acdes, com diferentes
percepcdes e olhares a respeito deste aluno, considerando-se sem-
pre o espaco de vivéncia e seu momento.

As préticas pedagodgicas exigem constante repensar, recons-
truindo-as, adequando-as a cada sujeito, com propdsito de atribuicao
de sentido, mantendo-as abertas a flexibilidade, conforme a estrutu-
racao da escola.

No inicio do ano letivo foi escolhida a tematica Corporeidade,
som e acgao, pela amplitude de possibilidades que a mesma oferece
para podermos envolver nossos alunos na sua integralidade e com-
plexidade, visando atender as proposicoes, como prevé nosso Proje-
to Politico Pedagogico.

As atividades desenvolvidas em nosso ciclo tiveram como ob-
jetivos oportunizar a continuidade do trabalho do 1° ciclo como: orga-
nizacao basica, a estruturacao do sujeito-psiquico e o0 acesso ao pen-
samento simbodlico com énfase na funcao social do conhecimento,
observando as questdes subjetivas da pré-adolescéncia.

Na perspectiva deste curriculo a diferenca é afirmada e exerci-
da por nao estar em relagao a nenhum critério de igualdade, medicao,
comparacao. A diferenca aparece em relagao a diferenca (ele com
ele mesmo) tornando-se entao, incomensuravel, ja que os critérios
comparativos desaparecem.

A dificuldade dos alunos de estabelecerem relagcbes de
aprendizagens e da manifestacdo destas, quando ocorrem, desa-
fia os professores para um olhar atento as diferentes formas de ex-
pressao para perceber as respostas dos alunos. Isto possibilita ao
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professor avancgar, criar novas alternativas para subsidiar as acoes
pedagogicas, fazer redes entre conceitos e desdobramentos para
o desenvolvimento das areas do conhecimento que qualificam o
ensino-aprendizagem.

[...] pode-se entender por aprendizagem a maneira como
cada um vive no dia a dia, um jeito de olhar para o0 mundo
com atencao ao novo, ao diferente. Ou mesmo de se es-
pantar com o que sempre esteve ai, como o brilho dos dias,
0 canto dos péassaros, a brincadeira das criangas (ALVES,
2008, p. 98).

Como nossos alunos demandaram mais atividades motoras
do que intelectuais no decorrer deste ano letivo, dentre diferentes
estratégias privilegiamos praticas pedagdgicas que possibilitassem,
através de experiéncias mais recreativas, exercitar a corporeidade
com acdes que desencadeassem o processo de novas aquisicoes
cognitivas, permeadas pelas palavras chaves: rotina, acalmar, desa-
comodar, movimento e suportabilidade, vinculo, autonomia, concen-
tracao e interacao social.

Os objetivos foram formulados com palavras que trazem na
sua definicao sentidos que podemos considerar antagdnicos. Entre
um polo e outro, entre uma acao e outra, buscou-se estabelecer a
construcao destas aquisicdes cognitivas.

Segundo, Vygotsky (1987, p. 28),

[...] a educacéo para estas criangcas deveria se basear na
organizacao especial de suas fungdes e em suas caracteris-
ticas mais positivas, em vez de se basear em seus aspectos
mais deficitarios.

Considerando os estudos de Vygotsky relativos a aprendiza-
gens e desenvolvimento, buscamos valorizar tanto o nivel desenvolvi-
mento real ou efetivo de nossos alunos, isto €, aquilo que eles tinham
como competéncia de realizar sozinhos, ou conhecimento ja introjeta-
dos, bem como encoraja-los e desafia-los a novas experiéncias, mo-
bilizados por dialogo, monitoramento, assessoramento, colaboracao,
imitagao, experiéncia compartilhada. Estes processos de internaliza-
cao passaram a fazer parte do desenvolvimento pessoal como afirma
Vygotsky (1991, p. 58) ”[...] aquilo que é a zona de desenvolvimento
proximal de hoje sera real amanha, ou seja, aquilo que uma crianca
pode fazer com assisténcia hoje sera capaz de fazer sozinha amanha.”.
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Ainda que tenhamos a compreensao de que alguns alunos
precisarao permanentemente de assessoria, ousemos no investimen-
to de praticas pedagodgicas com vistas a descortinar atitudes reativas
esclarecedoras no ambito cognitivo e comportamental, haja visto,
esta turma ser constituida por alunos com diferentes patologias.

Assim sendo, escolhemos o “aluno X” como foco desta nar-
rativa, pois exemplifica 0 mote de nossas praticas pedagdgicas, bem
COmo a preocupacao permanente que nos instiga a questionamentos
e a busca por alternativas e apoio na REDE, quando necessario.

X. tem atualmente 11 anos e apresenta um diagnéstico de
F.84.0 (Autismo Infantil) e F. 71 (recebido em abril de 2015) segundo
CID 10, com alguns comportamentos diferenciados que podem al-
terar o diagnéstico inicial. No ano de 2015 teve frequéncia e horario
adaptado de trés manhas: tercas, quintas e sextas feiras das oito as
nove horas e trinta minutos. Chegava a escola com comportamento
tranquilo e receptivo deslocando-se até sua sala de aula onde colo-
cava sua mochila no lugar e, automaticamente, tentava assumir o co-
mando das atividades sem anuéncia das professoras, sendo invasivo
em materiais nao pertinentes ao seu uso, fazendo-se necessario que,
com voz de comando firme e propostas que contemplasse os inte-
resses do aluno, este fosse conduzido para atividades pedagogicas
ludicas, a fim de construir uma rotina que possibilitasse o estabeleci-
mento de seu autocontrole.

Sua suportabilidade para realizar atividades semi dirigidas nao
excedeu quarenta minutos, tais como: selecionar gravuras de encar-
tes, revistas, recortar com autonomia usando tesoura comum, usar
cola bastao, entendendo perfeitamente quando solicitado, que a pas-
sasse no verso das figuras para depois cola-las. Reconheceu, nos
encartes alguns alimentos e objetos que faziam parte de sua vivén-
cia, muitas vezes, nomeando-os com linguagem infantil ou mesmo
sonorizagao préxima ao correto. Aborrecendo-se facilmente quando
era feita intervencao no sentido de se insistir em que ele repetisse a
palavra corretamente.

Buscava nas prateleiras jogos e brinquedos de seu interesse,
como pinos de montagem, lego diversos, jogos de pareamento. De-
monstrando compreensao as ordens simples como: “Vamos juntar
os brinquedos e guardar”, “Vamos ao banheiro”, onde fazia uso do
mictério e lavava as maos com autonomia. Apresentava condicoes de
alimentar-se sem auxilio, porém quando lhe era oferecido qualquer
tipo de alimento na escola, na hora do lanche, ele jogava fora, esmi-
galhava, derramava e achava graga, com rarissimas excecoes, como
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por exemplo, dias em que a merenda era iogurte, ou creme de choco-
late ou nas festas dos aniversarios de colegas quando eram servidos
salgadinhos e refrigerantes.

Brincava na pracinha nos diferentes brinquedos como no balan-
co, vai-e-vem, gira-gira, tanque de areia com modelagem estruturada.

Na sala de musica a professora nos relatou que o aluno de-
monstrou gostar de alguns instrumentos, manuseando-os e exploran-
do seus sons, porém manteve-se envolvido por pouco tempo, logo
tentando quebra-los. Assim também acontecendo em outros espacos.

Apesar de a escola oferecer diferentes espacos pedagdgicos
e ludicos como informatica, sala de cinema, culinaria, artes plasticas,
horta, area de pracinha ampla e arborizada, ginasio de esportes e
biblioteca, o aluno X aproveitou muito pouco, pela impossibilidade de
controlar seus impulsos de agredir os professores, jogar os materiais
fora e/ou destruir tudo que tivesse ao seu alcance, inclusive tendo ati-
tudes que o colocasse em risco, como colocar objetos inadequados
na boca, equilibrar-se em pé nos brinquedos da pracinha, tentativas
de escalar as telas do patio, exigindo atencao permanente. Além des-
te comportamento destrutivo em relacdo aos objetos e a intensa in-
vestida contra os adultos tentando agredi-los, também passou a fazé-
-lo em relacéo aos colegas.

Reportando-nos a relacdo de confianca estabelecida entre
familia-escola por conta da cartografia, fomos informadas da real gra-
vidade do comportamento do aluno X, pois era recorrente. Repetia-se
contra as criancgas da vizinhanga com gravidade, acrescido de violén-
cia contra os animais e em casa, inclusive contra familiares, causando
imensa preocupacao pela presenca de um bebé.

Frente a este quadro, optamos por um trabalho junto a Biblio
Petterapia, projeto existente na biblioteca da escola com caes pette-
rapeutas a fim de estimular uma relacao amigavel deste aluno com os
animais.

Desenvolvemos projeto de contagao de histérias com manipula-
cao de fantoches, confeccao de album de figuras, manipulacao de tex-
turas, sempre direcionados a criar uma empatia com pequenos animais.

Proporcionamos vivéncias de relaxamento com massagem
corporal e danca.

Em virtude de ser uma crianca que vem de um espaco fami-
liar muito restrito, optamos por atividades ao ar livre, proporcionando
experiéncia de montagem de pequenas mudas na horta, realizando,
com supervisao, procedimentos de rega de canteiros, colheita de
chas e temperos e degustacao de frutas do pomar.
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Ao ser proposta a atividade dirigida de artesanato de decou-
page com filtro de café, observou-se que o aluno foi capaz de reali-
zar, em diversas vezes, a sequéncia correta da atividade, em sala de
aula e ao ar livre e em objetos diferentes, demonstrando uma boa
integracao sensorial. Como afirmam BUNDY; LANE & MURRAY (apud
ZIMMER, 2016, p. 129) a “integracao sensorial € descrita como a ca-
pacidade neurobioldgica da crianca de processar e integrar as infor-
macdes sensoriais e responder de forma adaptativa”.

Conforme GADIA (2006, apud PORCIUNCULA, 2016), hoje se
sabe que o autismo nao é uma doenca Unica, mas sim um distar-
bio de desenvolvimento complexo, definido do ponto de vista com-
portamental, que apresenta etiologias multiplas e se caracteriza por
graus variados. RUTTER (2005 apud PORCIUNCULA, 2016) acredita
que Transtorno do Espectro Autista (TEA) tenha origem neurolégica
e dura toda uma vida. E importante salientar que frequentemente as
criangas apresentam disturbios comportamentais graves como auto
e heteroagressividade e acessos de raiva em resposta as exigéncias
do ambiente e sensibilidade anormal a estimulos sensoriais (ROTTA;
RIESGO, 2005 apud PORCIUNCULA, 2016). Considerando os con-
ceitos supra referidos, nosso olhar esta voltado para o permanente
comportamento agressivo e de enfrentamento demonstrado por este
aluno, os quais nos conduzem a questionamentos como: Até onde
este comportamento € birra ou faz parte da patologia? Até onde as
estratégias de desacomoda-lo de sua zona de conforto em fazer s6
0 que ele deseja, contribuird para modificar seus comportamentos
inadequados? Quanto destes comportamentos antissociais recebe
reforgo negativo por parte da familia por desconhecimento, negacao,
negligéncia ou medo do confronto? Quanto os profissionais que in-
teragem com esta crianga sao informados, verdadeiramente, de seus
comportamentos inadequados para ser devidamente avaliado e ter
atendimento multidisciplinar.

Sao questionamentos que nos acompanharao para o proximo
periodo letivo em que buscaremos, nos avangos das ciéncias, novas
estratégias pedagdgicas e, através da rede de apoio, todas as possi-
bilidades de encaminhamentos e atendimentos a fim de descristalizar
comportamentos antissociais.

Além disso, & um fator preponderante que todas as pessoas
envolvidas com este aluno no &mbito do cenario escolar, doméstico
e de circulacao social, demonstrem seguranca ao estabelecer com-
portamentos adequados para ele, promovendo exemplos positivos,
construindo possibilidades de se obter resultados intensos, apesar
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de se reconhecer as dificuldades. Considerando-se que na grande
maioria das vezes o percal¢o da construcao de avancgos significativos
no desenvolvimento desta crianca deve-se a uma disciplina inconsis-
tente, supervisao inadequada de seus responsaveis, e a inabilidade
das pessoas do convivio familiar e social do mesmo, pelo desconhe-
cimento de estratégias, permissividade, negligéncia.

Israel & Pardo (2014) exaltam a importancia do procedimento
assertivo dos pais, no inicio do processo, com atitudes de elogios
e aprovacoles frente aos comportamentos positivos do filho, criando
uma qualidade melhor de interagdo com ele. Isto propiciara que no-
vas medidas assertivas se estabelecam. Tanto a mudanca do com-
portamento dos pais, assim como da criang¢a, ndo se traduz num ime-
diatismo é um processo que exige ajuste cotidiano. E imperativo a
escola manter uma parceria efetiva com a familia, a fim de promover
acesso a conteudos pertinentes a educacao de seus alunos.
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Pretendemos no presente texto, descrever um pouco da prati-
ca pedagodgica realizada com uma turma de segundo ciclo, denomi-
nada BM2, no ano de 2015. Sao educandos com idades entre nove e
quatorze anos, sendo que o nucleo principal da turma é formado por
quatro alunos, desde 2014. Todos os alunos tém caracteristicas e in-
teresses individuais, que sao respeitados e valorizados, mas também,
a partir dos interesses coletivos, buscamos propor atividades coleti-
vas que promovam a aproximacao do grupo. Nesses dois anos de
trabalho, temos uma turma que se mostra um pouco mais estrutura-
da, com condi¢des de ter momentos de parcerias, realizar atividades
ludicas e dirigidas e participar de momentos coletivos, integrando-se
com os demais alunos da escola.

Nesta turma, temos cinco meninos e uma menina, que serao
nomeados pela letra inicial a fim de preservar suas identidades (GP,
GS, JP, M, R, E). Dois alunos, M e R, frequentam todo o turno de aula.
Os alunos GP, GS, e JP tém horarios adaptados, frequentando meio
turno. Apenas o aluno E, possui horario e frequéncia adaptadas, vindo
duas vezes por semana, num total de duas horas por dia, por nao ter
ainda suportabilidade para permanecer mais tempo na escola. Este
ultimo aluno reside numa casa de acolhida desde bebé, tendo uma
cuidadora como referéncia materna e € o Unico que nao participa das
atividades fora da escola. Quanto ao diagndstico, quatro alunos (M, G
S, JP e E) apresentam um quadro denominado como Transtorno do
Espectro Autista (TEA), um (GP) apresenta Epilepsia e (R), a menina
do grupo, nao tem diagndstico fechado, tendo caracteristicas muito
individualizadas. Deste grupo, apenas GS e GP possuem linguagem
verbal, sendo que somente um deles tem uma linguagem expressiva
clara. Neste grupo somente uma aluna nao faz uso de medicacao.
Todos os demais tomam remédios controlados, sendo comum o uso
de antipsicéticos e anticonvulsivos.

Nossa pratica pedagdgica se inicia no primeiro més do ano
letivo, quando é realizado o periodo de sondagem, que propicia co-
nhecer e reconhecer os alunos, perceber seus interesses, suportabi-
lidade, desejos, formas de expressao e integracao, bem como esta-
belecer os primeiros contatos com a familia. A partir disso, pensamos
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o tema do ano e os objetivos para cada aluno, bem como os horarios
e dias que cada um ira frequentar e com quais colegas ira interagir.
O Projeto Politico Pedagodgico da escola prevé que o atendimento
por modulos se da “de forma diferenciada, em pequenos grupos ou
mesmo individualmente em horarios distintos, respeitando-se o grau
de suportabilidade dos mesmos” (EMEEF LUIZ FRANCISCO LUCENA
BORGES, 2011, p. 34).

No ano de 2014, o tema escolhido foi a Musica, pois obser-
vamos 0 quanto a mesma € benéfica em nosso cotidiano, auxiliando
no fazer pedagogico. Para dar continuidade ao trabalho, a tematica
do ano de 2015 foi “Corporeidade, som e acao”, visto a amplitude de
possibilidades que a mesma oferece e a importancia do som como
incentivo para movimentar-se, gerando assim acoes individuais e co-
letivas a fim de envolvermos os alunos na sua integralidade e com-
plexidade.

Em relacao aos objetivos gerais e especificos, que na nossa
escola, chamamos de metas ou possibilidades pedagdgicas, elenca-
MOSs 0S que SA0 comuns ao grupo e os individuais, de acordo com as
especificidades de cada aluno. Assim nosso trabalho é estruturado,
buscando desenvolver o que foi proposto, sempre com olhar atento,
flexibilidade e novas reorganizagbes conforme as necessidades de
mudancas, uma vez que nossos alunos nos mostram constantemente
que nada é estanque e definitivo. As vezes ocorrem, ao longo do ano,
situacdes familiares ou trocas de medicacbes, que desorganizam o0s
alunos e, por isso, nem sempre as metas sao alcancadas totalmente.

Desta forma, concordamos com Silva; Gaiato & Reveles, ao
enfocarem que:

[...] muitas criangcas com autismo ficam ansiosas com mu-
dancas e tém grandes problemas com transicoes. Os pa-
drdes restritos e repetitivos de comportamento dominam,
com frequéncia, as atividades diarias de criangas com autis-
mo, e causam impactos em suas habilidades de aprendiza-
gens e nos desenvolvimentos de comportamentos adaptati-
vos (2012, p. 41 e 42).

Em funcdo da suportabilidade de cada aluno, somente M e R
frequentam o turno inteiro de aula, por isso dificilmente temos o grupo
completo reunido. No primeiro grupo de alunos, apenas R aprecia
atividades pedagdgicas sistematizadas, como por exemplo, relacio-
nadas a letramento, cores, formas, sequéncias, numerais, entre ou-
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tras, mostrando-se mais autbnoma e independente, necessitando de
acompanhamento, mas com pouca intervencao. JA& M necessita de
acompanhamento individualizado para realizar as atividades estrutu-
radas, explorar massa de modelar e utilizar tinta, ndo conseguindo
realizar atividades graficas, pois ndao sao de seu interesse. Na maior
parte do tempo, prefere circular pela sala e ouvir suas musicas pre-
feridas, manuseando o aparelho de som com autonomia e destreza.
Enquanto faz isso, balanca um barbante ou atilio que ja traz de casa
ou procura no armario, movimento bem caracteristico de individuos
com TEA. Conforme Cunha

[...] os objetos podem exercer atragdo ndo em razao de sua
funcdo, mas em razao do estimulo que promovem. Surge dai
0 manuseio estereotipado, por causa do contato sensorial
de pouca ingeréncia cognitiva. Percebe-se uma fragmenta-
cao dos sentidos, em que as sensacgdes sobrepdem a razao,
causando a compulsao e a repeticao (CUNHA, 2013, p. 28).

O aluno JP, incluido na turma em 2015, mantém sua concen-
tracao por pouco tempo enquanto pinta com tintas e colas coloridas.
Nas demais atividades, como brincar com miniaturas, jogos de en-
caixe, jogos estruturados, entre outros, precisa ser muito estimulado,
uma vez que seu maior interesse é circular pela sala, observar-se no
espelho e deitar-se no chao. Ja o aluno E, que frequenta duas vezes
por semana e com horario reduzido, vem avangando gradativamen-
te desde 2014, quando ingressou no grupo. Anteriormente, o aluno
nao conseguia ficar em sala de aula e seus interesses eram minimos,
como andar de balanco, circular pelos corredores, brincar na piscina
de bolinhas e na cama elastica. Atualmente E vem avangando em
suas metas, mostrando-se mais tolerante, permanecendo o tempo
necessario em sala de aula, realizando atividades com tinta, massa
de modelar e participando da culinaria.

Ja no segundo horario, apés o recreio, permanecem os alunos
M e R e agregam-se a eles os alunos GS e GP. Este ultimo comunica-
-se verbalmente, porém nem sempre se faz entender, pois utiliza uma
linguagem peculiar. Realiza todas as propostas que sao oferecidas
a ele, sejam elas graficas, dirigidas, plasticas ou manuais. As vezes
seu comportamento € alterado, ficando agressivo com as professo-
ras devido a situacOes cotidianas e normalmente quando contrariado.
Nesses momentos, geralmente se tranquiliza com seguidas ativida-
des, onde pode canalizar seus sentimentos ou indo ao refeitério para
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almocar. GP aprecia explorar os materiais de sucata, confeccionando
criativamente objetos como carrinhos, trens, caminhodes, casas que
utiliza para brincar, expressando assim seu jogo simbdlico. Participa
das saidas pedagdgicas com adequacao, demonstrando interesse a
todos os lugares visitados.

GS tem interesses bastante diversificados dos colegas, de-
mandando atencéao individualizada a maior parte do tempo. Tem con-
dicoes de realizar uma grande variedade de atividades pedagdgicas,
porém suas preferéncias sao por videos na informatica, filmes, livros
interativos e miniaturas relacionadas a dinossauros, piratas, mapas
do tesouro, avides, super herois e carros. Com esse aluno, as combi-
nacgoes precisam ser retomadas constantemente, inclusive em situa-
coes do cotidiano familiar, pois se apresenta ainda muito egocéntrico,
agindo com agressividade quando seus desejos nao sao atendidos
pela familia. A parceria com a mae de GS vem sendo construida e
mantida desde que ele ingressou na escola e é de extrema importan-
cia para que o aluno avance nas metas propostas a ele.

[...] o acolhimento e a orientagdo para as familias sao fun-
damentais para que elas deixem de lado crencas errbneas,
e nao se desgastem com culpas desnecessarias e sem pro-
positos. Cuidar dos familiares, especialmente das maes, é
tao importante quanto cuidar das proprias criangas (SILVA;
GAIATO; REVELES, 2012, p. 96).

Tendo em sala de aula toda essa diversidade de interesses
e peculiaridades, é necessario planejar atividades variadas que con-
templem a todos da melhor maneira possivel. Sendo assim, é co-
mum ver cada um realizando uma proposta diferente, muitas vezes
por pouco tempo, em funcdo da baixa concentracdo, e com as pro-
fessoras atendendo a todos individualmente. Entendemos que com
as especificidades individuais, juntos formam um agrupamento uma
vez que estdo no mesmo espaco e reunidos, mas n&o um grupo com
condicbes de trocas e interacdes em busca de um objetivo comum,
mesmo porgque uma das caracteristicas de pessoas com TEA ¢é a difi-
culdade de interagir emocional e socialmente com os outros.

De todas as propostas que planejamos e oferecemos aos alu-
nos, percebemos que as atividades plasticas, principalmente as que
sao realizadas com tinta témpera, despertam o interesse de todos e
promovem a experimentacao de possibilidades. Na maioria das ve-
zes, deixamos que essas experimentacdes sejam livres, pois nao es-
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peramos um resultado, queremos apenas que experimentem, sem se
deter no significado. O que prevalece é o olhar e as maos, em gestos
espontaneos e 0 quanto permanecem envolvidos e interessados na
atividade.

Nesse processo, deixamos que os alunos utilizem o recurso
com o qual se sentem mais confortaveis. GP e R preferem trabalhar
com pinceis, rolinhos, borrifadores, esponjas e escolhem as cores
que gostam; ja os demais apreciam usar as maos sentindo a tinta
nas mesmas e ainda ndo demonstram iniciativa para essa escolha.
Alguns gostam de pintar toda a superficie disponivel utilizando uma
grande quantidade de tinta e acrescentar outros materiais as suas
producoes, como por exemplo, tampinhas, botoes, papéis coloridos,
brilhos, entre outros. Através dessa proposta, é possivel aprender a
dividir o espaco com os colegas, a medida que usam o mesmo papel
em pinturas coletivas, e a aceitacao ao interferirem no desenho um
dos outros.

Outra forma de aproximar os alunos sao as atividades com
massa de modelar, pois todos participam do processo completo de
confeccao da receita caseira, auxiliando na mistura dos ingredientes.
Nesses momentos, podemos perceber o interesse de alguns quando
sentem a textura da farinha e as modificacées que essa vai sofrendo a
medida que se acrescenta tinta, agua e sal. Gostam de moldar a mas-
sa em suas maos e ficar manuseando a mesma, nem sempre para
criar figuras, mas como forma de experimentar diferentes sensacoes.
Aqui, a tolerancia também pode ser exercitada, pois é preciso esperar
a sua vez para manipular a massa enquanto esta sendo preparada.
Quando a massa esta pronta para brincar, ha chance de desenvolver
a criatividade e o jogo simbdlico, utilizando brinquedos como paneli-
nhas, palitos e rolinhos para representar situagoes reais do cotidiano.
Observamos também que a maior parte dos alunos consegue per-
manecer mais tempo sentados, demonstrando atenc¢ao na atividade.

Estas propostas sempre estdo em nosso planejamento por
que:

[...] trabalhos artisticos estimulam o foco de atencao de qual-
quer aprendente, pois demandam proficuamente a concen-
tracdo, servindo como mediacdo pedagdgica. Na pintura,
no desenho, nas atividades com massa ou na musica, 0s
canais sensoriais sdo os melhores receptores da aprendiza-
gem (CUNHA, 2013, p. 26).
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Essas sado as duas principais atividades agregadoras do gru-
po, e 0s primeiros passos para avangar para outras propostas peda-
goégicas mais dirigidas e mais formais, como o trabalho com o nome
proprio, associagdes e pareamento, entre outras. Assim, aos poucos,
os alunos vao aumentando a concentracéo, a suportabilidade e qua-
lificando a interacdo com os colegas.

Contudo gostariamos de destacar que, mais importante do
que propor atividades que unifiquem o grupo, é construir uma rela-
cao de afetividade com os alunos para que consigam desenvolver
suas potencialidades e adquirir uma maior suportabilidade ao intera-
gir com o outro. Compartilhamos do que postula Cunha:

[...] utilizar-se dos afetos naturais do aluno com autismo para
educa-lo é canalizar suas emocdes para o processo peda-
gogico. E trazer para o campo da educacao o seu interes-
se e amor. As emocoes deflagram mecanismos na memoria
que ajudam a conservacao do aprendizado escolar. Um alu-
no que ama aprende melhor; um professor que ama ensinar
ensina melhor (CUNHA, 2013, p. 100).

Consideramos que nestes dois anos conseguimos desenvol-
ver um vinculo afetivo com todos, que, aliado a parceria estabelecida
com as familias, certamente foi uma das molas propulsoras para os
avancos dos alunos.
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“S6 devassamos o mistério na medida em que
0 encontramos no cotidiano.”
(Walter Benjamin)

Introducao

Este texto pretende apresentar algumas reflexdes sobre o tra-
balho pedagdgico realizado na turma de 22 Ciclo — BT3 (alunos entre
13 e 18 anos'), turma de médulo na Escola Municipal Especial de En-
sino Fundamental Professor Luiz Francisco Lucena Borges, no ano de
2015, a partir da bidocéncia, tendo por base as acoes desenvolvidas
pelas autoras.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) pautado através dos
processos vivenciados na pratica pedagogica do “Projeto de Inovacao
e Criatividade: a construcao cartografica do aluno” (apresentado em
capitulo anterior), a partir das contribuicbes da neurociéncia, das des-
cricoes das possiveis intervencoes neuropsicopedagdgicas em uma
abordagem transdisciplinar na “sala de aula”; aporta o texto a seguir.

O fazer pedagogico nesta Escola Especial, devido as peculiari-
dades e complexidades dos quadros clinicos dos alunos, torna-se um
desafio constante e carrega experiéncias tao marcantes no cotidiano
escolar e familiar, que nos fazem refletir, ndo apenas sobre as nossas
proprias praticas, mas sobre a teoria que as envolve. Os pressupos-
tos tedricos referendados no Projeto Politico Pedagdgico construido ao
longo da trajetéria da Escola, por meio de um processo coletivo entre
professores, funcionarios, pais e alunos, provoca um pensar focado na
possibilidade da (re) construcao (ou até mesmo nos fazem abandonar
um principio teorico), permeando a busca de ampliagao de novos sa-
beres. “O trabalho pedagogico tem sido pautado na dialética por isto
os referenciais tedricos estdo sempre sendo acrescentados” (EMEEF
LUIZ FRANCISCO LUCENA BORGES, 2011, p. 4).

1 A faixa etéria dos alunos da turma difere-se da faixa etaria correspondente ao 22
ciclo (10-14 anos). As peculiaridades e as necessidades de cada aluno possibilitam
essa flexibilidade frente as idades e o nivel de desenvolvimento.
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Ressaltam-se “os autores interacionistas Jean Piaget e Emilia
Ferreiro bem como Freud, Jacques Lacan e Maud Mannoni foram os
alicerces teoricos desta instituicao, e, no decorrer dos anos, acresci-
dos pensadores contemporaneos como Gilles Deleuze, Félix Guattari,
Michel Focault entre outros” (Op. cit, p. 4).

A nossa abordagem pedagogica € de base neurodesenvol-
vimentalista, flexivel e aberta, sao praticas educativas, intervencoes
funcionais, repensadas por nos, acrescidas de novos saberes em di-
ferentes campos do conhecimento e diante de nossas experiéncias
realizadas no decorrer dos anos, nesta instituicao de ensino:

Trata-se de uma sistematizacao ndo definitiva, que se aper-
feicoa e se objetiva na caminhada que define claramente o
tipo de acao educativa que se quer realizar, a partir de um
posicionamento quanto a sua intencionalidade, da leitura da
realidade e traca um importante caminho para a construcao
da identidade da escola (Op. cit, p. 4).

Vamos ao encontro de Schmidt (2014), afirmando que o de-
senvolvimento humano, os aspectos bioldgicos e interativos encon-
tram-se intrinsecamente entrelagados, nao sendo mais bem expli-
cado por apenas uma area, seja ela a medicina, seja a psicologia.
Qualquer abordagem que considere apenas uma dessas influén-
cias pode ser considerada parcial e incompleta, sendo necessario
a transdisciplinaridade como forma de integra-las. A transdisciplina
busca a unidade do conhecimento, uma vez que o prefixo “trans” diz
respeito aquilo que esta ao mesmo tempo entre, através e além das
disciplinas (NICOLESCU, 2002).

Assim, na perspectiva de uma pratica transdisciplinar, os en-
trelagamentos entre diferentes areas do saber como o da Saude Men-
tal, a Neurociéncia (interlocucoes teoricas entre neurologia e apren-
dizagem) e Educacéao Especial, servem de respaldo e impulsionam o
nosso fazer pedagogico.

Ainda, ousamos afirmar que os desafios encontrados provo-
cam um novo paradigma da Educacao Especial enquanto uma Edu-
cacao Inclusiva que fomenta a articulagcado em redes.

Repensando nossa pratica: novos desafios

Desde as primeiras descricoes sobre o autismo, feitas pelos
psiquiatras Leo Kanner em 1943 e Hans Asperger em 1944, até hoje,
este transtorno complexo do neurodesenvolvimento ainda continua
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sendo um desafio, principalmente no que se refere as estratégias
assertivas para o seu desenvolvimento frente as questdes de cunho
educacional. As incertezas ainda permeiam nos diferentes campos de
conhecimento. Portanto, o nosso trabalho é repensado, seguindo os
principios norteadores da proposta pedagdgica da Escola, por meio
de acodes educacionais subsidiadas em um Curriculo Némade?, em
consonancia com o mapeamento cartografico do aluno. Oportuniza-
-se a continuidade das acbes educacionais do 12 ciclo, que visam
a organizacao basica, a estruturacao do sujeito-psiquico e o acesso
ao pensamento simbdlico, porém com énfase na funcao social do
conhecimento, observando-se as questoes subjetivas da pré-adoles-
céncia (EMEEF LUIZ FRANCISCO LUCENA BORGES, 2011)

No entanto, com a pretensao de estabelecer uma continuida-
de no trabalho pedagdgico desenvolvido no primeiro nivel de ensino
e possibilitar uma melhora na qualidade de vida de nossos alunos,
questionamos quais seriam as praticas mais apropriadas e que por
sua vez trariam um maior beneficio para o funcionamento destes su-
jeitos: pessoas com Transtorno do Espectro Autista.

Conceituamos o Transtorno do Espectro Autista frente a con-
cepcao citada por Grandin e Panek em suas pesquisas:

[...] estamos vendo uma compatibilidade soélida entre os
comportamentos autistas e as fungoes cerebrais. Isto é algo
grande [...] Este corpo de pesquisas estabeleceu claramente
0 autismo e seus sinais e sintomas como sendo de origem
neuroldgica [...] (GRANDIN; PANEK, 2015, p. 39).

O funcionamento de nossos alunos é claramente complexo e
distinto e logo creditamos tais condutas as alteracdes bioldgicas ja
confirmadas: “Porque agora temos uma nova forma de pensar o autis-
mo. Ele esta na sua mente? Nao. Ele esta no seu cérebro (GRANDIN;
PANEK, 2015, p. 27).

Nossos educandos apresentam comprometimentos especi-
ficos de areas de funcionamento cerebral. “A hipotese de trabalho
mantida por muito tempo tornou-se agora o consenso da evidéncia
e da comunidade: o autismo esta realmente no cérebro” (GRANDIN;
PANEK, 2015, p. 39). Sao sujeitos imersos em um (des)contexto sin-

2 Em uma perspectiva Deleuziana, entendemos Curriculo Nomade como: énfase
na potencializacao das trocas, misturando elementos dos diferentes universos refe-
renciais, que se desdobram em agdes com sentidos e vetores variados, distribuindo-
-se em redes. Os saberes nao sdo hierarquizados e a diferenca aparece em relagao
a diferenga, assim os critérios comparativos desaparecem.
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gular e ao mesmo tempo plural, onde suas percepcdes sensoriais
apresentam-se desorganizadas; um pensamento concreto, que impli-
ca a interpretacao da linguagem em um sentido literal; com distintas
habilidades e inabilidades; muitas vezes com um vocabulario limitado,
sem a comunicagao verbal; marcados por extrema resisténcia para
mudanca de rotinas e comportamentos repetitivos/estereotipados;
interesses restritos e déficits severos relacionados a interacao social.

Que estratégias seriam consideradas apropriadas a fim de ala-
vancar o processo da aprendizagem a estes sujeitos? Como se da
esse processo do aprender? Eis o nosso desafio: (re)significar nossa
pratica, buscar novas articulacées entre educacao e saude, ampliar
Nnossos saberes e 0 nosso entendimento quanto ao funcionamento
complexo destes nossos aprendizes.

Novas articulagoes, recriando as estratégias de ensino-
aprendizagem

Nossas estratégias se fundamentam sobre a mesma perspec-
tiva de Bridi Filho e Bridi (2016), que afirmam que aprendemos a todo
0 momento, em um processo de interacao permanente com o meio,
manifestando diferentes niveis de complexidades referentes ao co-
nhecimento construido.

Ao pensar a conexao possivel entre neurologia e desenvol-
vimento, mais especificamente desenvolvimento cognitivo,
devemos pensar que o préprio desenvolvimento neurolégi-
co s6 é possivel por meio a conexao do sistema neural com
o0 ambiente. A essa conexao damos o nome de aprendiza-
gem (BRIDI FILHO; BRIDI, 2016, p. 19).

Vislumbramos através da pratica escolar as oportunidades
para construir um repertério de agoes inclusivas aos nossos alunos.
Para Bridi Filho & Bridi “os processos interativos, fruto da interacao
neuro-biolodgica-genética, exigem uma modificabilidade constante do
sujeito como um todo” (BRIDI FILHO; BRIDI, 2016, p. 19). Assim, bus-
camos nas atividades funcionais, relacionadas as atividades de vida
diaria, alternativas palpaveis e pedagdgicas. Evidenciamos a ideia de
que nao se refere meramente em estabelecer tarefas isoladas e pedir
para serem cumpridas com rigor e método, mas remete a um concei-
to de aprendizagem que proporciona desafios e implica superacao,
sempre com a intencéo de oportunizar a busca da autonomia.

Entretanto, conforme ressaltam Bridi Filho & Brid (2016), do
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mesmo modo que o fisico precisa de estimulagdes, conflitos e emba-
tes com o meio para, a partir de uma necessidade de sobrevivéncia
Ou expressao, se desenvolver, 0 processo cognitivo (que inclui os pro-
cessos mentais e as aprendizagens) necessita que o corpo esteja em
constante transformacao para ganhar amplitude e se expandir.

O conceito de plasticidade cerebral nos mostra que nao é
exclusivamente em intervencgoes fisicas ou medicamentosas
que o corpo vai se adaptar as exigéncias do meio. Se essas
interposicdes ao corpo o auxiliarem, sera pela interagdo com
0 meio onde o sujeito esta inserido. Medicagboes devem es-
tar a servigo da potencializagao da interacao do corpo fisico
com o ambiente na mediacdo da capacidade do aprender
(BRIDI FILHO; BRIDI, 2016, p. 20).

Da construcao do mapeamento cartografico dos alunos da
turma BT3 emerge a possibilidade de um curriculo flexivel e permi-
te a ampliacao da nossa visao em relacao ao campo social, psiqui-
co e afetivo de cada aluno, o qual se estende para além da escola,
complementando nossos saberes. Articula uma nova territorializacao
possivel de trabalho com a familia, num deslocamento de espaco,
invertendo a légica espacial, familia-escola, possibilitando uma nova
l6gica: escola-familia. A partir desta proposta, apos as visitas domici-
liares, as estratégias sao tracadas formando um plano individual (PI)
de trabalho para cada educando, com metas a serem desenvolvidas
e alcancadas no decorrer do ano letivo. Configuram-se como estra-
tégias iniciais as reunides com os familiares na escola; interconsultas
em consultérios particulares e/ou hospitais, CAPs| — Centro de Aten-
dimento Psicossocial da Infancia, articulando informacdées com os
profissionais da saude; e o acionamento do ATAR®, com a intencio-
nalidade de um suporte maior.

O Plano Individual (P1), com os objetivos especificos elencados
e as estratégias iniciadas, dao inicio ao processo de independéncia
versus dependéncia funcional e assim estabelecem uma rotina de ta-
refas, previsiveis e claras, em uma dinamica e combinagdes pontuais.

As atividades funcionais

3 Assessoria Técnica de Articulagdo em Rede — ATAR, da Secretaria Municipal de
Educacao/PoA. Compdem o servico profissionais de diversas areas do conhecimen-
to: Educacéo, Servigo Social e Psicologia.
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Estamos de acordo com Cunha (2011), reiterando que as ati-
vidades devem apresentar carater terapéutico, a fim de superar os
comportamentos inadequados provenientes do comprometimento
autistico e proporcionar maior qualidade de vida e independéncia;
carater afetivo, com a intencao de criar vinculo com o processo de
aprendizagem, com os professores e com o espago escolar, pela me-
diagao do interesse e do desejo; carater social, objetivando propiciar
ao aluno com TEA experiéncias em grupo, no convivio diario com
outros colegas, desenvolvendo a interacdo e a comunicagéo; e de
carater pedagdgico, visando estabelecer atividades que observem a
sua historia pessoal, contemplando sua individualidade.

Nesta mesma perspectiva, entendemos que a cada acéo e
intencao de acao, os sistemas fisico e cognitivo, de modos indisso-
ciaveis e entrelagados, entram em funcionamentos simultaneos, utili-
zando a bagagem ja adquirida e langando-se a novos desafios para o
novo ato (BRIDI FILHO; BRIDI, 2016).

Propomos essas atividades de cunho educacional e funcional,
pratico, apostando na capacidade de expansao da neurouplasticida-
de. E evidente que ha uma maior expanso da neuroplasticidade nos
primeiros meses de vida, todavia sabemos que esse processo nao se
interrompe por todo o desenvolvimento maturacional.

O ambiente que acolhe e desafia é a base da influéncia do
input, assim como a sua constancia e repeticdo exercem
efeitos na organizagdo e estruturas corticais, ampliando a
potencialidade de crescimento da arborizagdo dentritica
(BRIDI FILHO; BRIDI, 20186, p. 20).

Especificamente, as atividades funcionais caracterizam-se por
conceber independéncia aos alunos nas acdes mais cotidianas, a fim
de propiciar uma maior tranquilidade (uma melhor qualidade de vida)
e atitudes mais apropriadas ao convivio social, minimizando os preju-
izos presentes e reduzindo os comportamentos que provocam algum
tipo de desconforto, entre outras acoes relacionadas as atividades de
vida diaria — AVDs. A dinamica das intervencoes pedagodgicas, através
das AVDs, foram subdivididas e caracterizadas* em:

4 Adaptacdo das escalas de Katz e Lawton: instrumentos mais conhecidos para
avaliar a capacidade funcional. Os conceitos fazem parte de um sistema de Classi-
ficacao Internacional de Comprometimento, Incapacidades e Desvantagens (ICIDH)
da Word Hearth Organization (WHO).
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* Atividades Basicas de Vida Diaria (ABVDs): relacio-
nadas ao autocuidado, tais como: vestir-se, alimentar-se, ir ao
banheiro, locomover-se e comunicar-se;

* Atividades Instrumentais da Vida Diaria (AIVDs): refe-
re-se as atividades de maior complexidade, tais como: orga-
nizar seus afazeres, executar um jogo de encaixe ou um que-
bra-cabeca, produzir através das atividades mais dirigidas em
expressao grafica e plastica; explorar objetos e brinquedos,
manuseio de livros, apontando um ensaio de jogo simbdlico;

* Atividades Avancadas da Vida Diaria (AAVDs): com-
preendem atividades de &mbito social, tais como: participacao
em grupo, passeios a supermercados e saidas no entorno da
escola, executando atividades psicomotoras, atividades inte-
lectuais (idas a parques, espetaculos, museus) entre outras.

Este processo de independéncia versus dependéncia funcio-
nal representa, muitas vezes, uma conquista consideravel. Em dife-
rentes situagdes, no &mbito dos afazeres diarios, o aluno avanga nes-
ta busca pela autonomia e ultrapassa suas limitacbes, passando a
depender cada vez menos de adultos nas execucdes das atividades
de vida diarias — AVDs.

O perfil dos alunos da turma na perspectiva
neurodesenvolvimentalista

Com base no desenvolvimento humano na teoria de Piaget,
podemos considerar, de acordo com as nossas observagbes e com
as caracteristicas apresentadas, que os alunos da turma BT3 eviden-
ciam dois dos processos evolutivos da espécie humana. Para o au-
tor, que é caracterizado “por aquilo que o individuo consegue fazer
melhor” no decorrer das diversas faixas etarias ao longo do seu pro-
cesso. O primeiro periodo, 0 sensoério-motor e o segundo periodo, o
pré-operatoério (LA TAILLE, 2003).

Ressaltam-se com isso, as peculiaridades destes sujeitos com
TEA e suas discrepancias no que se refere ao seu desenvolvimento
biopsicossocial e cognitivo quanto suas idades cronoldgicas. Logo,
quando falamos em autonomia, lembramos também, dos estudos
piagetianos sobre o desenvolvimento do juizo moral da crianga, no
qual ele aponta trés estagios: anomia, onde a crianga nao segue re-
gras coletivas, mas as que satisfazem seus interesses motores e suas
fantasias simbdlicas.
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A heteronomia, onde a crianga ja percebe regras coletivas e,
por imitacao ou por contato verbal, comeca a jogar com as regras re-
cebidas do exterior. E o terceiro, a autonomia, quando as regras nao
se apresentam mais como uma lei exterior imposta pelo adultos, mas
como resultado de uma livre decisao (CUNHA, 2011). Esta autonomia
conceituada por Piaget estaria no campo dos neurotipicos®, todavia
aponta aos nossos alunos com TEA metas a serem alcangadas em
longo prazo.

Nao ha duvidas que precisamos sempre considerar os edu-
candos como seres humanos integrais em suas estruturas cognitivas,
afetivas e fisicas — abertos a mudancas e transformacdes dinamicas,
mediadas pelas interacoes nas experiéncias exteriores. Para Bridi Fi-
Iho e Bridi (2016), conceitos como plasticidade cerebral estao ligados
ao de reorganizacao funcional quando atrelados ao espaco de apren-
dizagem. O desafio se apresenta no campo da aprendizagem, na me-
dida em que procuramos quais 0s caminhos a serem percorridos e
que atinjam de forma efetiva o desenvolvimento global do sujeito.

Nossa rede neural, que ajuda a sustentar a nossa aquisicao
do conhecimento, é permeada por um mapa constitutivo,
por elementos que chamamos de subjetividade. A subijeti-
vidade é fruto do resultado do corpo com o ambiente, dos
entraves e das solucdes encontradas para cada choque de
sobrevivéncia da nossa existéncia no mundo (BRIDI FILHO;
BRIDI, 2016, p. 21).

Citando o DSM-5 (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION),
em suas classificacdes quanto ao “nivel de gravidade” do Transtorno
do Espectro Autista, podemos dizer que nossos alunos circulam em
ambos os niveis: 3-grave e o 2-moderado, frente aos seus compro-
metimentos cognitivos e sociais-afetivos. Os alunos da turma apre-
sentam, também, comorbidades ao diagndstico de TEA: epilepsia,
esclerose tuberosa, paralisia cerebral, sindrome de Down, psicoses,
sindrome de Rett e deficiéncia intelectual. Fica a evidéncia de uma
complexidade ainda maior e mais variada de quadros neurolégicos.

Contudo, a turma BT3 é heterogénea, dotada de vidas e des-
cobertas. Acreditamos que:

5 Em psicologia, psiquiatria, neurologia e areas afins, diz-se neurotipico do indivi-
duo que nao representa disturbios significativos no funcionamento psiquico; diz-se
daquele que aparentemente ndo é acometido por nenhuma psicopatologia, isto &,
doenca, sindrome ou qualquer prejuizo de ordem mental; uma pessoa mentalmente
saudavel, os ditos “normais”.
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[...] o humano nao é apenas um ser vivo composto por ma-
téria organica, fragmentado em proteinas, lipidios, aminoa-
cidos e sais minerais tampouco existente em um contexto
mental e psicoldgico. Por natureza adaptativa, o humano é
humano em suas multiplas dimensbes do corpo fisico, men-
tal, social e espiritual (RELVAS, 2011, p. 15).

E um grupo formado por sujeitos, seres humanos capazes de
inverter l6gicas e mostrar que existem muitas possibilidades a serem
exploradas, mesmo com as incertezas. Neste lugar de “aprender a
aprender e aprender a ensinar”, conjuga-se também o verbo dispo-
nibilizar: “revelar-se disponivel; demonstrar vontade ou disposicao
para”, e aos poucos, a turma se constitui e o trabalho pedagogico se
constroi, entre trocas, em um movimento de busca pela ressignifica-
cao da aprendizagem.

Consideracoes Finais

Construimos estratégias em busca da autonomia dos alunos,
em um sentido pragmatico, através da exploragdo do concreto e do
sensorial. Buscamos atividades para a vida pratica, compreendendo
tarefas que possam ser executadas em uma acao conjunta, entre es-
cola e familia, visando aos educandos o alcance de etapas previa-
mente estabelecidas.

Compreendemos, dessa forma, que 0os mecanismos da apren-
dizagem passam pela pré-exposicao e pds-exposicao dos alunos e
se processa no Sistema Nervoso Central (SNC), produzindo modifica-
¢coes funcionais ou comportamentais, permitindo a melhor adaptacéao
do sujeito ao seu meio como resposta a uma solicitacao interna ou
externa. “Quando um estimulo ja é conhecido do SNC, desencadeia
uma lembranga; quando o estimulo € novo, desencadeia uma mu-
danca.” (RELVAS, 2011, p. 17).

Os desafios impulsionaram o nosso fazer pedagdgico. Ainda
permeiam as incertezas, no entanto estamos sempre em busca da
melhora da qualidade de vida de nossos alunos. Nao nos detemos
a uma concepgao somente, no que se refere as estratégias educa-
cionais mais apropriadas. Permitimo-nos trilhar diferentes caminhos,
em outros campos dos saberes, para além dos muros da escola. De-
senvolvemos um trabalho com o real, com o cotidiano dos nossos
alunos, na intencao de auxiliar no processo de compreenséo, de ma-
neira mais tranquila, do mundo que os cerca; da organizacao em tem-
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po e espaco, visando facilitar a compreensdo antecipada dos acon-
tecimentos, através de comandos (ordens) simples e de estrutura, ou
seja, com previsibilidade.

Assim, nossas estratégias para 0 momento se mostraram mais
apropriadas baseando-se no neurodesenvolvimento de comportamen-
tos funcionais. E possivel reorganizar as areas cerebrais para que elas
sejam mais funcionais, ressignificando o modo de aprender e propon-
do novas tarefas que nao eram realizadas antes, através do investi-
mento continuo, claro e diario. Muitas sao as possibilidades que se
desdobram no nosso cotidiano escolar, carregadas de vidas, surpre-
sas, descobertas, duvidas e incertezas; e com a flexibilidade de recriar
novos caminhos do e para o aprender. “Queira! Tente outra vez...”.
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Parte V

Aproximamo-nos da igualdade a medida que
reconhecemos as diferencas e fazemos des-
sas um meio de transformacgéao e nao um fim.

Bosa e Baptista

Educar é impregnar de sentido o que fazemos
a cada instante!
Paulo Freire






SUBJETIVIDADE E GRUPO - RELATO DE EXPERIENCIA EM
UMA CLASSE DE ALUNOS COM TEA

Denise de Mattos Xavier
Mariluce da Silva Flores

A escola é um espaco de vida, movimento, alegria. Para mui-
tos, é o primeiro contato social fora da familia, um convite a testar
possibilidades e a construir caminhos. Bosa (2005, p. 42) afirma:

O primeiro interesse do ser humano é, sem sombra de du-
vida, um outro ser humano. No inicio, o apego é em relacéao
aqueles que Ihe deram a vida, protegem, afagam, alimentam;
0s pais constituem a fonte inicial de conforto e de seguranca
(BOWLBY, 1969; BRAZELTON, 1988). Mas aos poucos, 0 in-
teresse amplia-se para incluir outros, com os quais vai dividir
suas descobertas pelo mundo.

Os alunos diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) apresentam deficiéncias persistentes na comunicagao e inte-
racdo social e padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos,
interesses ou atividades (ESTANISLAU; BRESSAN, 2014). Embora
tais sintomas sejam frequentes em quase todos 0s sujeitos, estes sao
pessoas unicas, com histérias de vida completamente diferentes.

Na EMEEF Professor Luiz Francisco Lucena Borges séo re-
cebidas criancas e jovens com autismo, agrupados por ciclo de for-
magao. A experiéncia aqui descrita envolveu alunos do 3° ciclo, com
idades entre dezoito e vinte e um anos, cada um com suas especifici-
dades e, principalmente, suas possibilidades de aprendizagem.

A sondagem, no inicio do ano letivo, é bastante importante, pois
durante este periodo, sdo observados os interesses dos alunos, suas
caracteristicas individuais e necessidades de toda ordem. A partir das
constatacoes, sao tracadas as possibilidades pedagodgicas para cada
um e as estratégias que as contemplarao. Alguns alunos demonstram
foco para algum tema viavel de ser trabalhado por todo o grupo. Entéo,
os professores do ciclo elegem um assunto a ser explorado. No ano de
2015 o tema foi “Reciclagem: uma preocupacao atual”’. Cada uma das
trés turmas pode desenvolver seu trabalho com esta tematica, envol-
vendo a todos com reaproveitamento de materiais.

O trabalho desenvolvido na turma CT1 se iniciou a partir da
observacdo dos mecanismos que os alunos utilizam para se expres-
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sarem, que podem ser a fala ou a auséncia desta, gestos, sons, sor-
risos, palavras descontextualizadas, mas significativas para eles; tais
aspectos foram norteadores do planejamento a construir.

O grupo se constituiu a partir da necessidade de um aluno de
organizar tempos e espacos, de registrar ideias e rituais. A CT1 come-
gou entao, a sentar-se a mesa, a escrever mais, a demonstrar interesse
por letras, a desenhar, enfim, cada um inserindo-se nessa perspectiva
a sua maneira, e de acordo com as suas possibilidades. Dessa forma,
a construcado de uma rotina com o grupo, registrando-a no quadro,
surgiu da observacao das professoras em relagao as demandas dos
alunos. Cabe ressaltar, entretanto, que o trabalho desenvolvido com
base num roteiro prévio em momento algum traduz um planejamento
engessado e/ou inflexivel, porém a antecipacao dos acontecimentos
se fez necessaria a turma como elemento organizador e tranquiliza-
dor para os alunos. A reuniao em torno do agrupamento de mesas,
em sala de aula, teve papel relevante na estruturagao do grupo, pois
ao mesmo tempo em que agregava, também oferecia bordas aos alu-
nos, estimulando a percepgao do préprio corpo, do corpo do outro
e do ambiente. De acordo com BORDINI & BRUNI seriam estratégias
basicas para a sala de aula:

Promover rotinas, com a ajuda dos alunos; respeitar o limite
do aluno em relacdo ao tempo das atividades; utilizar estra-
tégias “passo a passo”; auxiliar a compreensao socioemo-
cional, explicando os pensamentos e sentimentos dos ou-
tros; fornecer apoio e incentivo para a integracdo do aluno
com os colegas tanto nas atividades de aprendizado como
nos horarios de lazer e brincadeiras, entre outras (BORDINI;
BRUNI, 2014, p. 226-227).

Percebe-se que qualquer aluno, com diagndstico de autismo
ou nao, seria beneficiado com tal organizagao do trabalho pedagogico.

A reflexao sobre a pratica, bem como as inferéncias junto aos alu-
nos, suscitou as professoras o seguinte questionamento: € possivel falar
em grupo quando os alunos se mostram tao voltados ao seu mundo par-
ticular? A experiéncia na CT1 leva a crer que sim, pois se acredita que a
influéncia que o grupo exerce em cada individuo, rompe ou, no minimo,
atenua comportamentos. E na percepcao do outro, no estranhamento
do diferente, que o jovem com autismo se desacomoda e avanca em
sua aprendizagem. Essa, as vezes, € bastante ténue, mas perceptivel ao
olhar atento das professoras, no convivio diario com seus alunos.
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Fernandes (1994) indaga a respeito do que € um grupo, como
é definido, qual a substancia do processo interacional sujeito-objeto.
A autora traz, entdo, a abordagem pichoniana, onde

a subjetividade é determinada histérica e socialmente, en-
quanto o sujeito se constitui como tal no processo de intera-
cao entre sujeitos, do qual o vinculo, como relagao bicorpo-
ral, e o grupo, como rede vincular, constituem unidades de
analise (QUIROGA, 1984, apud FERNANDES, 1994, p. 291).

Enfatizando a importancia do grupo Pichon-Riviere (2012, p.
238) aponta:

Para nés, o ser humano é um ser de necessidades que s6
se satisfazem socialmente em relagbes que o determinam. O
sujeito ndo é sé um sujeito relacionado, é um sujeito produzi-
do numa praxis. Nele ndo ha nada que nao seja a resultante
da interagao entre individuo, grupos e classes.

Assim, o trabalho desenvolvido na turma CT1, no ano de 2015, pau-
tou-se pela crenca nas diferentes possibilidades de interacdo que se cons-
truiram entre os alunos, mediadas pelas professoras referéncia da turma.

Segundo Marques (2009, p. 20):

Vygotsky aponta que construir conhecimento implica numa
acao partilhada, num processo de mediacao entre sujeitos.
Nessa perspectiva, a interacdo social é indispensavel para
a aprendizagem. A heterogeneidade do grupo enriquece o
didlogo, a cooperagao e a informacédo, ampliando, conse-
quentemente, as capacidades individuais.

Além das propostas individualizadas, foram langadas atividades
para todo o grupo, desafiando-os. Alguns aderiram, outros observa-
ram interessados, outros ainda, preferiram ficar junto aos colegas. Até a
postura corporal se modificou, olhares se encontraram, sorrisos foram
trocados. Uma nova forma de ver o mundo, de senti-lo e de fazer parte
dele, foi tecida diariamente. Motivar, conversar, escutar, ter paciéncia,
investir no aluno sao atitudes fundamentais no cotidiano escolar.

A escola, além de ser um espaco de aprendizagem, é um local
de encontro, de eventos que promovem a integracdo. Silva (2008,
p 80) corrobora: “A constituicao do sujeito passa, necessariamente,
pela sua pertenca a um espaco cultural, pois é ai que circulam os dis-
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cursos, onde a cria humana se ‘banha‘ para subijetivar-se”.

Dessa forma, as atividades que envolveram saidas da escola
foram muito bem-vindas pelo grupo de alunos. Teatro, musical, cami-
nhadas, festas em datas comemorativas, sao propostas que os inse-
rem em praticas sociais e trazem uma convivéncia mais agradavel.

Ao finalizar esse breve relato sobre a experiéncia de interacao
entre alunos com TEA na formacdo de grupo, destaca-se que uma
escola para construir “suas historias, com suas possibilidades de es-
tar no mundo de forma plena”, como Zillmer & Dubois (2012, p.31)
afirmam, € acreditar que todos tém potencial para aprender, sem pre-
conceitos e discriminagoes.
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“Conviver com o autismo é abdicar de uma sé
forma de ver o mundo, é percorrer caminhos que
nos conduzem a uma multipla forma de ver esse
mesmo mundo, é sem duvida falar e ouvir uma
outra linguagem!” (CAVACO, 2005, p. 76).

Contextualizando brevemente o desenvolvimento da pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), podemos afirmar que o
mesmo perpassa por varios dominios: o fisico, que inclui os proces-
SOS sensoriais e motores; o cognitivo, que inclui a linguagem, aprendi-
zado, processo de percepcao e pensamento; o0 emocional que inclui
processo de ativacao-estimulacdo, bem como estados emocionais
primarios e secundarios, tais como: ansiedade, medo, prazer e culpa;
e, por fim, o social, que inclui uma variedade de competéncias com-
portamentais e processos que Sao necessarios para interacao social
eficaz da pessoa (WHITMAN, 2015).

Para trabalharmos com todos esses dominios existe a neces-
sidade de que o professor seja capaz de refletir sobre sua pratica e
direciona-la segundo a realidade em que atua, voltada aos interesses
e as necessidades dos alunos. Nesse sentido, Freire (1996, p. 43)
afirma que: “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem
€ que se pode melhorar a préxima pratica”. Confirmamos que assim
€ o cotidiano na Escola Lucena Borges, ou seja, o professor, apesar
de acumular experiéncias, encontra muitos desafios em sala de aula,
precisando repensar sua pratica cotidianamente.

O importante, para o professor que atua na Escola Lucena
Borges, é entender que a construcao do conhecimento se da nos
diferentes aspectos da vida real, podendo ser explicado a partir de
uma perspectiva global, que leva em conta além das capacidades in-
teligentes de carater instrumental, o manejo das emocoes, dos afetos
e das relacdes sociais.

Um dos aspectos importantes a ser destacado é que o tra-
balho realizado nao pode ser restrito a sala de aula e nem solitario,
circunscrevendo apenas a esfera de atuacdo do professor. Implica
sim, no envolvimento dos profissionais da escola como um todo, que
necessitam conhecer os alunos, saber sobre combinacdes, manejos,
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formas de relacionamento e sobre quais praticas e recursos sao mais
apropriados para possibilitar avancos no desenvolvimento.

Nosso trabalho é baseado na afetividade, pois nds professores
temos que diariamente lidar com sentimentos, emocodes e proporcionar
ao aluno com TEA possibilidades de adequacao e equilibrio, frente as
demandas por hora desconhecidas, que se apresentam, muitas vezes
num turbilh&o de informagdes, absorvidas do cotidiano do aluno.

E necessaria a construcdo de vinculo afetivo para iniciar a
intervencao pedagodgica, seja numa abordagem com cunho ludico
seguindo as predilecbes e foco, ou focos de interesse de cada aluno,
procurando interagir e brincar, ou interven¢des mais formais. O obje-
tivo inicial passa a ser a constituicao de vinculo interpessoal e com
0 espaco, de modo a favorecer a percepcao e interatividade com o
meio (fisico e humano), pois a atengcao compartilhada, a comunica-
cao e a aprendizagem se constituem a medida que o sujeito interage
e aprende a brincar em contextos significativos e sob mediacéo, pro-
duzindo sentidos de afetividade.

Dessa forma, nossa pratica educativa se organiza pela via do
trabalho coletivo, por meio do compartiihamento de informacdes e
reflexdes sobre os alunos e suas possibilidades de aprendizagem,
juntamente com as familias, resultando no planejamento do trabalho
pedagogico dirigido a cada um considerando as especificidades de
seu desenvolvimento. O reconhecimento da singularidade de cada
individuo, a compreensao de que ele nao tem um “destino” tracado
a partir do que lhe falta e a aposta no seu desenvolvimento potencial,
sao elementos essenciais no processo de escolarizacao.

Trabalhamos para que os alunos se sintam como membros do
grupo ao qual estao inseridos, procurando estabelecer relacoes afeti-
vas, respeitando as regras de convivéncia, os niveis de compreensao
e o0 tempo de cada um. Essa interagcao do grupo ocorre as vezes
com a participacao direta do aluno ou com 0 mesmo mantendo certo
distanciamento fisico, ficando a margem, compartilhando o momento
com o olhar ou com a escuta, sendo essa, outra forma de olhar as
possibilidades de aprendizagem dos alunos.

Entendemos que os aspectos considerados no nosso fazer
pedagdgico diario estao longe de propor caminhos rigidos e gene-
ralizados para todos os alunos. Planejamos atividades que contem-
plem a todos e muitas vezes mudamos toda a proposta devido ao
grupo nao apresentar, naquele momento, possibilidades de atender
as demandas propostas. Corroboramos assim, com a afirmacao de
Baptista que “[...] o compromisso do educador tem como base a
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apropriacao de seus proprios recursos e instrumentos: a observacao,
o didlogo, a negociacao e a avaliacao que retroalimenta o agir do
educador” (2006, p. 96).

Apesar de Vigotsky nao ter um estudo voltado especificamen-
te para o autismo, em seus estudos de defectologia propde explica-
cOes analiticas sobre a deficiéncia que demonstram ser fontes ted-
ricas, apresentando boas perspectivas de desenvolvimento, pois o
autor nao se mantém preso nos limites e impossibilidades da pessoa
com deficiéncia, destaca sim, as iniUmeras potencialidades que po-
dem surgir mediante a criacao de um ambiente educativo favoravel
que também possibilite um novo olhar sobre o aluno com alguma
lesao orgénica, descrevendo que esta nao € menos desenvolvida do
que outra crianca tida por normal, mas sim, uma crianca que se de-
senvolve diferentemente (VIGOTSKY, 1993; 1997).

De acordo com Saviani (2008, p. 13), a esséncia do trabalho
educativo consiste no “[...] ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”. Ressaltamos a necessidade
de aprofundar a discussao sobre praticas educativas que viabilizem a
apropriacao, por parte de todos os alunos, especialmente aqueles com
autismo, dos conhecimentos, valores, modos de pensar, de sentir e de
agir que lhes permitam se constituirem como sujeitos, na perspectiva
da humanidade histérica. Dessa forma, a escola estara respeitando o
direito de ser diferente de cada ser humano. E exatamente este aspecto
que elencamos abaixo para exemplificar esta ideia:

A escola, ao considerar a diversidade, tem como valor maxi-
mo o respeito as diferengas, nao o elogio a desigualdade. As
diferencas ndo sao obstaculos para o cumprimento da acao
educativa; podem e devem, portanto, ser fator de enriqueci-
mento (BRASIL, 1998, p. 92).

A atencao a diversidade é um principio comprometido com
a equidade, ou seja, com o direito de todos os alunos reali-
zarem as aprendizagens fundamentais para o seu desenvol-
vimento e socializacao (BRASIL, 1998, p. 93).

Outro aspecto relevante da pratica do profissional na escola é
a participacao nas reunides pedagodgicas, realizadas no turno da noi-
te. Este € um momento privilegiado, momento de reflexao, importante
a medida que é uma oportunidade para que os educadores possam
se encontrar para trocar experiéncias podendo realizar uma analise
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de suas praticas pedagdgicas, buscando juntos solugdes, pois a re-
flexao coletiva € fundamental para qualificar a nossa pratica.

Quando a escola abre espaco para o professor se sentir aten-
dido em suas necessidades e também estar engajado como pesqui-
sador e autor de sua formagao tedrico-pratica, esta se torna uma or-
ganizacao aprendente, possibilitando que as mudancas acontecam
e venham servir de alicerce para novas construcdes de uma escola
inclusiva e professores mais compromissados e qualificados, na bus-
ca de uma educacao de qualidade, que “implica consciéncia critica e
capacidade de acao, saber e mudar” (DEMO, 1994, p. 19). Neste con-
texto acontecem as reunides na escola Lucena Borges, propiciando
que na relacdo com o outro, tenhamos a capacidade de nos estrutura-
MOS como seres pensantes, construtores da identidade dessa Escola.

E imprescindivel que o professor que atua junto a pessoa com
autismo seja conhecedor das caracteristicas que se apresentam no
transtorno, e tais conhecimentos devem servir como sustento positi-
vo para o planejamento das acdes a serem praticadas no cotidiano
escolar. Dessa forma, os procedimentos e recursos que permitem a
participacao dos alunos nas atividades escolares sao construidos nos
anos de sua escolarizagao, utilizando materiais e assuntos que sao
do interesse de cada aluno, acrescidos de todo um investimento por
parte dos profissionais no didlogo e na mediagcao com o conhecimen-
to em diferentes areas.

A proposta pedagogica a ser desenvolvida com os alunos nao
deve ser centrada nas suas limitacbes, devemos focar na busca por
suas possibilidades e recursos adequados. Essa atitude autorizara o
professor a se aproximar e a se identificar melhor com o aluno para,
ai sim, se aventurar nas descobertas das possiveis “chaves de aces-
s0” para um caminho de aprendizagens significativas e talvez, nao
convencionais.

Considerando especificamente as aprendizagens do aluno
com autismo na escola, as de cunho social tomam maior relevancia
inicialmente. Aprender a lidar com variabilidade de comportamentos,
muitas vezes imprevisivel, pode se tornar uma experiéncia impar no
desenvolvimento a partir da escolarizagao.

Teorias que abordam as dificuldades de compreenséo social
no autismo enfatizam reiteradamente o que é chamado de cegueira
mental desses sujeitos, no sentido deles apresentarem sérias limita-
coes em entender as intencdes, crencas e pistas sociais do compor-
tamento alheio, acarretando dificuldades em predizer e antecipar os
comportamentos dos outros (BARON-COHEN, 2000).
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O cotidiano da escola € o ambiente propicio a preparagao do
aluno para o mundo, necessitando da coletividade e individualidade
ao mesmo tempo. Nosso trabalho se da nos diversos espacgos que a
escola oferece e fora dela, propiciando aos alunos participarem de
atividades culturais coletivas, estimulando e favorecendo condutas
sociais adequadas aos espacos coletivos. Uma das propostas que
deve ser integrada no processo de ensino-aprendizagem e constituir-
-se como objeto de pratica e de reflexdo constantes no cotidiano es-
colar, sgo atividades individuais ou coletivas, dentro ou fora da escola,
para que o aluno adquira autonomia.

Neste olhar, o aluno autista € concebido como uma pessoa
capaz de autoconstruir cognitiva, afetiva e socialmente, na medida do
seu proprio tempo, processo, interacoes e intervencdes. Sua apren-
dizagem nao se realiza somente através de transmissao de informa-
cOes, valores, atitudes, interiorizados a partir de modelagens com-
portamentais. Sabemos que através de uma solicitacdo educacional
pontual adequada, em que o sujeito interaja com 0 meio e resolva, a
medida do possivel, os conflitos nele instaurados, a autonomia pode
se desenvolver.

Segundo Santos & Caixeta (2011, p. 2), o desenvolvimento da
criangca com autismo, na perspectiva da abordagem histérico-cultural
de Vigotsky, considera que “o sujeito, inclusive, as criangas autistas,
se constitui e desenvolve nas condicOes concretas de vida, a partir
das relagdes e interacdes que lhes sao possibilitadas nos processos
mediados”.

Trabalhamos para ampliar questdes de letramento e alfabeti-
zacgao, produgdes graficas diversas no contexto das praticas vivencia-
das, propondo atividades que contribuam para esse processo rela-
cionadas ao seu contexto. Procuramos expandir o conhecimento de
mundo através da comparacao de figuras com outras semelhantes
ou diferentes, com materiais especificos, para identificar, de acordo
com sua realidade, tudo que Ihe é apresentado. A maioria dos alunos
mostra uma variacdo grande com relacdo ao que objetivamente po-
dem fazer e oscilam muito de época para época. Ainda que o aluno
nao aprenda perfeitamente aquilo que se busca ensinar, ele estara
trabalhando sempre a interacdo, a comunicacéo, a cognicao e os mo-
vimentos. A possibilidade de atencdo e concentracao nas atividades
pedagdgicas, da maioria dos alunos com autismo, envolve pouco e
restrito tempo, portanto ha a necessidade de motiva-los usando ini-
cialmente seu foco de interesse, seus desejos e, partindo dai, ampliar
as atividades, dificultando as tarefas oferecidas.
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Utilizamos sistematicamente os diferentes espacos da escola
como recursos: a culinaria preparando receitas simples, realizando
relatérios; o patio explorando os brinquedos, o contato com a nature-
za e para contacgao de historias, oportunizando o desenvolvimento da
autonomia e a interagao em grupo para além da sala de aula.

Através do interesse dos alunos em audicdes de musicas, pro-
pomos ao grupo assistir Videos e Clips de musica de suas escolhas,
objetivando a identificacdo dos cantores e artistas, exploracdo de
imagens e pesquisas na internet e em revistas.

A musica € considerada como um meio de expressao nao verbal,
€ um tipo de linguagem que facilita a comunicagao e a exteriorizagao de
sentimentos, permitindo as pessoas descobrir e redescobrir o que ha
nos seu interior e partilha-los com os seus pares. Brito refere que:

[...] a0 nascer, a crianga é cercada de sons e esta linguagem
musical é favoravel ao desenvolvimento das percepcoes
sensério-motoras, dessa forma a sua aprendizagem se da
inicialmente através dos seus préprios sons (choro, grito, ri-
sada), sons de objetos e da natureza, o que possibilita des-
cobrir que ela faz parte de um mundo cheio de vibracdes
sonoras (BRITO, 2003, p. 35).

A musica é uma forma de arte que combina sons e siléncio,
numa sequéncia simultanea ou em sequéncias sucessivas e simulta-
neas que se desenvolvem ao longo do tempo e com maior ou menor
frequéncia, € uma presenca constante na vida do ser humano.

Segundo Faria (2001), ainda tratando sobre a musica, pode-
mos dizer que a mesma passa uma mensagem, demonstra emocao,
sentimentos, ndo ocorrendo apenas no inconsciente, mas toma conta
das pessoas, envolvendo-as, trazendo lucidez a consciéncia.

Trabalhamos Atividades de Vida Diarias (AVDs), as atividades
rotineiras, ou seja, que sao realizadas diariamente com fungdes de
autocuidado, higiene pessoal e beleza. Sao elas: lavar as maos; esco-
var os dentes; usar o banheiro; alimentar-se; tomar banho; vestir-se;
utilizacao de eletrodomésticos; etc.

O TEA apresenta muita dificuldade na aprendizagem das ativi-
dades de vida diaria, ficando alguns alunos dependentes de um adul-
to por mais tempo do que uma crianca com desenvolvimento tipico.
Segundo Catania (1999), essa se da devido as diferentes dificuldades
na area da linguagem e das habilidades sociais. Ainda afirma que
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[...] uma crianca que nao aprendeu a habilidade social de
imitar ndo inicia as atividades rotineiras espontaneamente,
imitando os adultos como as criangcas com desenvolvimento
tipico fazem com tanta naturalidade. Da mesma forma, uma
crianga que nao desenvolveu a linguagem receptiva (com-
preender o que os outros dizem) ndao segue as instrucdes
verbais dadas pelos adultos na execucao das atividades ro-
tineiras (CATANIA, 1999, p. 142).

E pela auséncia destas habilidades sociais e verbais e pela
auséncia desta motivacao natural por imitar e seguir a instrucao de
outras pessoas, que o ensino de atividades de vida diaria & tao impor-
tante e merece estratégias cuidadosas e planejadas.

A participagao da familia junto a escola também contribui para
definir o sucesso ou fracasso do processo pedagdgico. A forma como
a familia lida com a excessiva demanda de cuidados inerente a pre-
senca de uma pessoa com autismo em seu seio, pode favorecer, ou
ao contrario, inibir seu acometimento. O que tem se mostrado impor-
tante como agente mediador nessa relacdo entre a demanda e seu
cumprimento é o apoio que a familia recebe, ou nao, do meio social.
Quando o apoio esta definitivamente presente, o grupo familiar pode
delegar funcdes entre seus membros e evitar que a sobrecarga recaia
Unica e exclusivamente sobre a mae, o pai ou um irmao.

Segundo Bosa & Baptista (2002, p. 37), “[...] conviver com o
autismo é abdicar de uma sé forma de ver o mundo”. E poder des-
locar o olhar de nossas concepgoes e rigidez, e pensar em outras
possibilidades de permitir ao outro ser. Ainda para os mesmos auto-
res, atender alunos com TEA “[...] € percorrer caminhos nem sempre
equipados com um mapa nas maos, € falar e ouvir uma outra lingua-
gem é criar oportunidades de troca e espaco para 0s nossos saberes
e ignorancia”. (BOSA; BAPTISTA, 2002, p. 37).

Concluimos esse texto acreditando na perspectiva de traba-
Iho em parcerias, entre alunos, professores, instituicao e familias para
a construgao de uma pratica pedagdgica que provoca reflexao, que
prople alternativas, testa, erra, que acerta e que segue adiante su-
bindo e descendo, que da sua contribuicao e um olhar diferenciado
a esses sujeitos.
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Introducao

O presente texto visa apresentar praticas pedagogicas desen-
volvidas com alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), em
uma turma de terceiro ciclo.

O grupo é composto por sete alunos, seis rapazes e uma
mocga. As idades variam entre 16 e 21 anos. Quatro deles possuem
linguagem verbal e trés comunicam-se através de gestos e silabas.
Um aluno ¢ alfabetizado e dois estao em processo de alfabetizacao.

O grupo realiza atividades coletivas, porém trés alunos neces-
sitam atendimento individualizado. Um sistematicamente e dois espo-
radicamente.

As propostas pedagogicas da turma estdo organizadas em
trés eixos: Praticas de rotina e vida diaria; Praticas de sala de aula;
Praticas sociais e que utilizam diferentes espacos da Escola como
recurso de aprendizagem.

A convergéncia dos trés eixos descritos acima busca reciclar
as aclOes cotidianas, muitas vezes estereotipadas e automatizadas,
criando um ambiente pedagdgico que circula entre as relagoes inter-
pessoais, a individualidade e as relagcdes interpessoais novamente.

Desta forma, através de uma relacao de troca, que sé pode
acontecer no coletivo, ressinificam-se as vivéncias e as aprendiza-
gens a fim de cumprir um importante papel na adequacéo e autono-
mia do individuo.

Fundamentamos nossa pratica na concepgao Vigostskiana do
desenvolvimento humano como um processo sécio-historico, segun-
do a qual, é na troca com o outro que o sujeito se constitui como tal e
constréi conhecimentos (VYGOTSKI, 2007).

Entendemos os Transtornos do Espectro Autista dentro da
concepcao estabelecida por Grandin & Panek (2015) em seus estu-
dos. Segundo os pesquisadores, anatomicamente o cérebro de um
autista & normal, ou seja, ndo € um cérebro lesado. O que ocorre com
um autista sdo conexodes diferenciadas entre as areas cerebrais ou
um funcionamento cerebral particular. Isto pode significar conexdes
reduzidas, diferentes ou exageradas (GRANDIN; PANEK, 2015).

Portanto, concordamos com Grandin & Panek (2015, p. 191)
quando afirmam que “(...) mas para realmente preparar criancas
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para participar no curso da vida, é preciso fazer mais do que ajustar
suas deficiéncias. E preciso encontrar formas de explorar os pontos
fortes delas”.

Reciclar estereotipos € um fio condutor de nosso trabalho,
visto que para muitas das pessoas com TEA, as suas manias e com-
portamentos repetitivos remetem as pessoas do entorno os verem
somente por estas caracteristicas. Isso limita as possibilidades de in-
vestimento no potencial das pessoas com transtornos ou, em casos
mais severos, dificulta o contato do professor com o aluno, visto que
0 mesmo se fecha em seus rituais.

Assim, nosso trabalho busca romper ou reciclar tais estereéti-
pos. Segundo Grandin & Panek, os esteredtipos ou rétulos permitem
saber como é o comportamento visto de fora e nao como a experién-
cia € percebida de dentro, em sua particularidade.

Todos somos individuos, todos temos uma série de ha-
bitos, capacidades, preferéncias, limitagoes. O que seria
um cérebro completamente normal? Um cérebro médio
em todos os sentidos, com o niUmero médio de conexdes
neuronais, o tamanho médio da amigdala e do cérebro, o
comprimento médio do corpo caloso? Provavelmente ele
seria muito chato. As diferencas nos tornam individuos - a
distancia da norma, as variagoes do cérebro (GRANDIN;
PANEK, 2015, p. 113).

Conforme os autores, esse tipo de pensamento (através de ro-
tulacdes) pode causar muitos danos. Para algumas pessoas, o rétulo
pode se tornar o que as define. Pode facilmente levar ao que Temple
Grandin denomina de uma mentalidade deficiente. Quando alguém
recebe um diagndstico, a sua vida pode comecar a girar em torno do
que ela ndo pode fazer, e ndo do que ela pode fazer, ou pelo menos
do que ela pode tentar melhorar.

E necessario entender a diferenca entre o que o comporta-
mento parece visto de fora e como ele é sentido por dentro, pois
o autismo nao é um diagnostico de “tamanho Unico” (GRANDIN;
PANEK, 2015).

Reciclando esses rétulos a que socialmente estao sujeitos a
maioria de nossos alunos, acabamos por ressignificar aspectos da
vida de cada um deles para além do espaco escolar.

Buscamos tira-los da condicdo de assistidos e marginaliza-
dos, de patologia da sociedade sa que precisa ajusta-los a ela, para
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fazer a sua insergao critica na realidade. Negamos o homem abstrato,
isolado, solto, desligado do mundo para dar lugar ao homem inserido
criticamente nessa realidade e que possa transformar a sua existéncia
(FREIRE, 2005).

Além disso, atuando em escola publica, consideramos que
temos o compromisso social com os alunos aqui atendidos de pro-
porcionar a eles situacbes em que possam enfrentar a realidade que
os exclui.

Se quisermos realmente ressignificar a vida, precisamos ir
além do olhar de fora, precisamos mergulhar no dentro e trazer o
todo que diferencia, buscar o melhor que ha e com ele recriar o velho,
romper o Obvio, ultrapassar a fronteira do rétulo. Sé assim podemos
recuperar no individuo o potencial que os esteredtipos, os limites, as
diferencas e as praticas de um sistema habituado a padrées se esme-
ra em manter sigilosamente adormecido.

Ora, parece pretensao falarmos em ressignificar vidas, como
se tivéssemos este poder e nao o temos. Mas somos professores,
agentes de transformacéo, e temos o compromisso e a capacidade
de instrumentalizar estes individuos para que eles préprios encon-
trem-se dentro de si e fagam emergir o “possivel” que anseia por rom-
per o “provavel”.

Praticas de rotina e vida diaria

O primeiro eixo de nosso trabalho com este grupo envolve
praticas pedagogicas de rotina e vida diaria. Sao atividades de auto-
cuidado, higiene, orientacao quanto a sexualidade, alimentacao, des-
locamentos, autonomia e adequacao em espacos coletivos.

Este trabalho faz-se necessario devido a idade do grupo que,
embora sejam adolescentes, ainda precisam desenvolver indepen-
déncia em acgodes cotidianas, conforme objetivo do Ciclo, o qual:

Destina-se aos alunos na faixa etaria de 15 a 21 anos. Consi-
dera os objetivos dos ciclos anteriores, podendo se caracte-
rizar por um periodo de independizacao, de aprofundamento
de conhecimentos especificos, de habilidades e interesses,
de questdes voltadas ao mundo do trabalho, com vistas a
saida do educando da escola, observando-se as questoes
subjetivas da adolescéncia (EMEEF LUIZ FRANCISCO LU-
CENA BORGES, 2011, p. 8).
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Consideramos fundamental trabalhar com estes alunos habili-
dades que poderao ser levadas para espacos fora da Escola e para a
vida futura dos mesmos.

As intervencbes sao realizadas pelas professoras através de
orientagcao verbal e/ou exemplos concretos em atos como: escova-
cao de dentes, uso do banheiro, servir-se sozinho nas refeicbes que
realizam na escola, usar os talheres, direcionar necessidades sexuais
para espacos e momentos adequados, respeitar 0 corpo do outro,
pentear os cabelos, vestir-se sozinho, limpar a boca apds a refeicao,
lavar as maos antes da refeicdo utilizando sabonete e papel toalha de
maneira independente, sem exageros, por exemplo.

E importante dizer aqui, que o dbvio nem sempre o &, que
aprendizados especificos inerentes a acdes rotineiras e cotidianas,
que entre a maioria das pessoas se dao, habitualmente, através ape-
nas da observacao, aqui requerem intervencdes diretas. Aprendiza-
gens talvez entendidas como “banais” sdo para nossos alunos, ali-
cerces da autonomia.

Por isso, buscamos independiza-los. Queremos que nosso
aluno se torne tanto mais autbnomo quanto puder.

Praticas de sala de aula

Nas atividades de sala de aula, nossa tarde inicia com um mo-
mento de escuta e organizagao da rotina. Isso se da devido a uma
demanda de alguns alunos em relatar acontecimentos familiares, ou
de fora da escola, para apds se tranquilizarem e poderem realizar
as atividades escolares. O comprometimento emocional de alguns
alunos implica em um envolvimento grande com fatos que ndo sao
do ambiente escolar, mas que sdo trazidos para o0 mesmo e acabam
impedindo a realizagao de tarefas, sem que antes tenha sido conver-
sado tal assunto.

As atividades da semana envolvem registro coletivo e aprecia-
cao de fotografias do grupo através do “Livrao”. Este consiste em um
portfélio com registros dos principais acontecimentos da turma. Visa
desenvolver a alfabetizacao, a possibilidade de recontar a histéria do
grupo no ano e a suportabilidade com o grupo. Esta suportabilidade
com o trabalho em grupo, muitas vezes € pequena, devido a neces-
sidade de receber atencao exclusiva das professoras, ou dificuldade
em permitir intervencoes em suas produgoes.

Sao trabalhados também os interesses especificos de cada
aluno, como: leitura, escrita, desenho, listas de palavras, pinturas,
uso de figuras, fotografias, producao de cartdes, escrita no quadro do
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planejamento’ da tarde, ou da semana, e tarefas de auxiliar de sala.

Os registros ocorrem de maneira individual e coletiva. Os indi-
viduais podem ser realizados pelo proprio aluno ou utilizando outros
mediadores (pessoas, imagens, recursos tecnoldgicos, etc).

O processo de mediacao € o que caracteriza a relagao do ho-
mem com o mundo e com outros homens. E através dele que os
individuos adquirem as Fungoes Psicolégicas Superiores. A atividade
mediada e o uso de instrumentos modificam todas as operagoes psi-
colégicas e amplia a forma como novas fungdes psicolégicas podem
operar (VYGOTSKI, 2007).

Por isso, € fundamental a responsabilidade dos educadores
no ambiente escolar ao desenvolver a aprendizagem através da me-
diacao. Observando e investigando os conhecimentos que os alunos
trazem a escola, o professor deve intervir para reorganizar tal conhe-
cimento, os elevando a outro patamar.

Ha também momentos de jogos pedagdgicos de mesa, da pre-
feréncia do grupo, como: memoria, quebra-cabeca, lince, encaixe figu-
ra e letra e/ou palavra, entre outros. Em alguns momentos, € realizada
audicao de musicas na sala de aula, solicitadas por alguns alunos.

De acordo com o calendario de atividades culturais da Escola,
ha o envolvimento do grupo através de producdes para os eventos
(organizacao de festas, decoracao, aniversarios e datas culturais co-
memorativas). Estas situacoes permitem a ligacao entre o trabalho da
Escola e o contexto social ao qual os jovens pertencem e estabele-
cem relacgoes.

Este trabalho ocorre desde que a Escola foi fundada. Segundo
Dubois,

Buscavamos uma escola que nao fosse fechada em si mesma,
em seus limites, mas que pudesse interagir com a sociedade
de maneira ampla e irrestrita, que tivesse espago para os inu-
meros questionamentos da educacao, presentes a todo instan-
te, no fazer pedagdgico mais cotidiano (DUBOIS, 2003, p. 17).

Assim, o grupo estabelece relacdes com toda a comunidade
escolar e ndo se limita a interagir apenas entre si.

1 Ao planejamento, nos referimos aqui, as atividades que os alunos terdo naquele
dia ou semana, como: aulas especializadas, projetos, eventos ou passeios. Costuma-
mos organizar este quadro de horarios com o grupo. Modificagdes na rotina, como
cancelamento de atividades, também sao previstas com os educandos, pois muitos
necessitam saber anteriormente o que vai acontecer para que nao se desorganizem.
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Praticas sociais e que utilizam diferentes espacos da Escola
como recurso de aprendizagem

No terceiro eixo de trabalho, utilizamos os espacos de assem-
bleia?, laboratério de informatica, oficina de culinaria e sala de cinema
como recursos pedagogicos diferenciados de aprendizagem.

A assembleia de alunos é realizada uma vez na semana em
conjunto com as demais turmas do turno da tarde. Todos sao desa-
fiados a aprender a ouvir, esperar a sua vez de contar as novidades
e permanecer no espaco conforme as regras de convivio no grupo.

O laboratério de informatica, frequentado duas vezes na se-
mana, é utilizado para jogos on-line, audicao de musicas, pesquisas
na Internet e digitacdo. E um ambiente que todos os alunos se inte-
ressam e aproveitam bastante. Alunos com dificuldades no controle
motor tém neste recurso um forte aliado pedagogico, pois o teclado
apresenta-se como um facilitador para a grafia das palavras.

A oficina de culinaria ocorre uma vez na semana e € um es-
paco onde é possivel desenvolver habitos de higiene, trabalho em
equipe, aprender a esperar a degustacao do alimento, realizar o re-
gistro grafico da receita e o planejamento da mesma. Ou seja, € uma
atividade com inicio, meio e fim e na qual os alunos participam com
sugestoes de cardapio e com contribuicao de ingredientes.

A sala de cinema é utilizada eventualmente para assistir filmes,
combinados previamente com os alunos, pois 0s mesmos tém maior
interesse por clipes musicais. Também é usada para atividades que
propiciem a tranquilizagéo do grupo.

Este eixo de trabalho também engloba praticas socioculturais
enquanto elemento pedagdgico. Essas praticas incluem participacao
em eventos dentro da escola, atividades culturais internas, passeios,
festas de aniversario, etc. O foco de nossa intervencao se da na inte-
racdo social e adequacao.

2 Aassembleia € um espaco que oportuniza a estruturagao da identidade do aluno
através da sua expressio. E coordenada por um aluno, auxiliado por um professor.
A assembleia de alunos é uma atividade coletiva que vem acontecendo desde a cria-
¢ao da escola. Participam alunos do turno, em condi¢cdes de permanecer na ativida-
de, acompanhados dos professores e monitores. E realizada semanalmente no turno
da tarde, logo apods a entrada na escola. Os alunos fazem a sua inscricéo, esperam
a sua vez de falar, escutam os colegas e expressam suas ideias, adequando-se ao
tempo destinado a cada um em fungdo do nimero de inscritos. A construcao de
regras de convivéncia e a organizagdo do pensamento sao objetivos desta atividade
que oportuniza aos alunos a expressao de vivéncias, sentimentos, desejos, incomo-
dos etc...; O registro é feito através de ata, que, apos lida, é assinada pelos presentes
(EMEEF LUIZ FRANCISCO LUCENA BORGES, p. 44).
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Consideramos adequacao enquanto capacidade de transitar
entre o social e o individual, independente das caracteristicas que o
tornam um ser Unico e particular. Ser adequado assim, nao significa
se moldar a padroes pré-definidos pela sociedade, mas ser capaz de
circular entre o real e o possivel.

Consideracoes Finais

A construcao de conhecimento Unica e singular de cada in-
dividuo passa pelo respeito as suas particularidades, por suas ex-
periéncias e necessidades individuais, relacbes com o grupo e suas
vivéncias coletivas. Desta forma, a escola deve se apresentar como
um espaco onde € possivel circular entre o individual e o coletivo,
estabelecendo as relacdes necessarias para que as aquisicoes de
conhecimento acontecam e as aprendizagens se efetivem.

Acreditamos na superagao do individuo e buscamos auxiliar
nosso aluno a desenvolver e aprimorar suas potencialidades visando
a melhoria da sua qualidade de vida.

E neste contexto de busca pela superagao que esta pautada a
nossa proposta de trabalho com turmas do terceiro ciclo. A interven-
cao pedagdgica se da em todos os ambientes escolares que possam
levar o individuo a experienciar o real, através do ludico ou do con-
creto, articulando acoes coletivas as individuais, contextualizando o
imaginario, reciclando estereoétipos, ressignificando histérias.

Desta forma, buscamos abrir as portas do desenvolvimento,
gerar conhecimento, promover autonomia e construir alternativas
para resolver problemas e superar dificuldades.
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Parte VI

Com meu corpo aprendo tudo aquilo que ndo
sou capaz de dizer ou fazer com palavras ou
explicar em numeros; com meu corpo encon-
tro o teu corpo e nesse momento ja nao é tao
assustador ser tocado; movimentando meu
corpo, vou aprendendo como me movimentar
no mundo e permitindo que meu corpo me
sustente na aventura das descobertas.

A musica é minha voz, a musica é um ponto
de partida, um padrao que me permite sentir,
e com ela e através dela, posso me comuni-
car; posso mostrar o que sinto, 0 que ougo,
que te escuto e que quero que tu me escutes.
A musica traduz o meu siléncio, sem que eu
sofra para explicar o que sinto.






EDUCACAO AMBIENTAL: ]
UMA FORMA DE SOCIALIZACAO DO TEA ATRAVES DA
HORTA ESCOLAR

Barbara Rech Peixoto
Juliana Mazzanti Kraetzig

Pretendemos aqui descrever o trabalho desenvolvido no Pro-
jeto de Educacdo Ambiental na EMEEF Professor Luiz Francisco Lu-
cena Borges a partir do ano de 2012 até 2015. A escola possui o
Projeto de Educagao Ambiental com uma carga horaria de 10 horas
semanais com duas professoras referéncias, sempre sendo acompa-
nhadas por uma monitora.

A Lei 9795/99 que dispde sobre a Educacao Ambiental e institui
a Politica Nacional de Educacao Ambiental afirma em seu artigo 1° que:

Entende-se por educacao ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores so-
ciais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Buscamos realizar um trabalho que procura envolver toda a
comunidade escolar, principalmente os alunos do Il e lll ciclos do tur-
no da tarde que sao atendidos uma vez na semana. Com estes o
enfoque principal é a horta da escola, a qual possibilita integrar di-
versos conhecimentos, tendo uma aprendizagem contextualizada e
significativa, permitindo atividades concretas e vivéncias praticas com
0 ambiente. Pensamos atividades que valorizam as potencialidades
de cada aluno e que também desafiam os mesmos a adquirir novos
aprendizados. O tempo e o ritmo de todos sempre sao respeitados,
uma vez que cada um possui as suas especificidades e interesses
individuais.

Na lei 9795/1999 o artigo segundo afirma que:

A educacao ambiental é um componente essencial e perma-
nente da educacao nacional, devendo estar presente, de for-

ma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo-formal (BRASIL, 1999).
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E importante pontuar que alguns alunos tém como objetivo
primordial neste atendimento poder, minimamente, aproveitar o con-
vivio com o grupo, o espaco verde da escola, de forma prazerosa e
tranquila. Entao muitas vezes parece que o aluno esta apenas des-
cansando, mas o objetivo € manté-lo junto ao grupo, escutando e
observando o trabalho realizado.

O trabalho mais expressivo do Projeto Ambiental € a manuten-
cao da Horta Escolar. Uma das vantagens de se trabalhar com horta
escolar é que ela proporciona transformacao do espaco fisico em um
espaco verde, o que torna o ambiente escolar mais agradavel e salu-
tar (IARED et al., 2011).

A horta escolar agrega ainda o trabalho com o respeito a todos
0s seres vivos e torna-se um laboratorio vivo para o exercicio diario
deste valor maior, o valor da vida. Neste espaco os ciclos vitais da
natureza sao vivenciados através de uma forte ligacao entre varios
elementos e da interdependéncia dos mesmos. E quando todos os
componentes professores, alunos e familiares sdo envolvidos na ma-
nutencao e uso da horta escolar ela torna-se, como € a nossa do Lu-
cena Borges, um espaco de socializacao e de trocas. A horta estreita
relagcbes sociais a partir da promog¢ao do trabalho coletivo e coopera-
do entre membros da comunidade escolar (MORGADO, 2006; CRIBB,
2010; IARED et al., 2011).

Os alunos ja estao ambientados com o Projeto Ambiental e
com a horta escolar, pois ambos ja existem desde anos anteriores
sob responsabilidade de outros professores de referéncia. Também
consideramos importante ressaltar a parceria do voluntario Sr. Airo,
av6 de um ex-aluno, que continua sendo fundamental para a realiza-
cao de algumas tarefas que os alunos ndo conseguem realizar por
demandarem muita forca bragal.

Durante estes anos, fomos percebendo as dificuldades dos
alunos na horta quanto a mobilidade e a partir disso procuramos ade-
quar os canteiros, aumentando o espaco de circulacdo entre os mes-
mos. Outra mudanca foi separar as plantas por semelhanca, buscan-
do facilitar sua identificacdo, como, por exemplo, ter canteiros apenas
para chas, temperos, verduras e legumes, etc. bem como plantar ali-
mentos consumidos pelos alunos no seu cotidiano.

Dentro desta linha de trabalho os alunos foram estimulados
a ter cuidado e responsabilidade no espaco da horta, com relagéao
ao que foi plantado. Puderam limpar os canteiros, plantar mudas e
sementes, regar e colher os alimentos quando estavam prontos para
serem consumidos. Também foram incentivados a usar adequada-
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mente as varias ferramentas necessarias para o trabalho como pazi-
nhas, enxada e rastel.

Sempre que possivel, os alunos degustaram os alimentos se-
meados, cultivados e colhidos na prépria horta, no espago da culina-
ria ou nas refeicoes feitas na escola, estimulando uma alimentagao
saudavel. Segundo Capra (2003, apud, ARENHALDT):

Plantar uma horta e usa-la como recurso para o preparo de
refeicbes na escola é um projeto perfeito para experimen-
tar o pensamento sistémico e os principios da ecologia em
acdo. A horta restabelece a conexdo das criangcas com 0s
fundamentos da alimentacao — na verdade, com os préprios
fundamentos da vida — ao mesmo tempo em que integra e
torna mais interessantes praticamente todas as atividades
que acontecem na escola (ARENHALDT, 2012, p. 4).

As atividades na horta demandam também trabalhar com as
questdes de tolerancia dos alunos, pois nem sempre o clima contribui
para que a producao seja satisfatéria e suficiente para o consumo.
Muitas vezes também, apds o periodo de aula, mediante prévia com-
binacdo com todos, os alunos levam produtos para partilhar com a
familia em casa, como chas, temperos, verduras, frutas e legumes.
Da mesma forma, as familias frequentam a horta e podem colher o
que desejam, entendendo que fazem parte do espaco, mas sempre
mantendo um olhar para o pedagdgico, ou seja, a horta precisa ficar
abastecida minimamente de produtos para o trabalho com os alunos.
Sendo assim, nao se pode colher tudo de forma indiscriminada e sem
uma prévia combinacao com as professoras.

Nos anos anteriores era realizada uma Feira Ecolégica com os
produtos cultivados na horta e esta pratica teve continuidade, envol-
vendo os alunos em todo processo e contando com a participacao
da comunidade escolar na apreciacao da mesma. A Feira Ecolégica
acontece no saguao de entrada da escola pelo menos uma vez por
ano. Para esta atividade sao confeccionadas embalagens, etiquetas
de identificacdo do produto, preparo de mudas, decoracao de garra-
fas para acondicionar as mudas.

Mesmo a feira ocorrendo em um s6 dia, nos dois turnos, o
trabalho de preparagao para a mesma é intenso, longo, pedagogico,
demandando orientacdo individual dos alunos e escolha das tarefas
mais adequadas para cada um e &, sem sombra de duvida, um exerci-
cio de espera, pois as mudas precisam crescer para serem colhidas.
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Este movimento auxilia os alunos no desenvolvimento da nocéao de
tempo, pois vao acompanhando o crescimento das mudas e as alte-
racoes que acontecem com as mesmas.

Ha um contato prévio com as familias, como uma sondagem,
para saber do que as mesmas tém interesse em adquirir. Pensando
nisso e nas possibilidades de plantio na época, se organiza a Feira
Ecologica.

A horta esta localizada na parte baixa do terreno da escola ofe-
recendo assim, dificuldade para alguns alunos chegarem até a mes-
ma, pois 0 percurso € ingreme, com muitos obstaculos (raizes, desni-
veis, etc.) impossibilitando a plena participacado de duas turmas que
tinham alunas cadeirantes. Dessa forma, nao foi possivel colocarmos
em pratica todos os objetivos propostos para as referidas turmas,
pois quando as alunas estavam presentes ofereciamos propostas
nas quais as mesmas pudessem patrticipar, mantendo o atendimento
muito mais focado no cuidado com o jardim, e com pequenas plantas
que o Projeto cuida na entrada da escola.

Para o aproveitamento total do espaco da horta escolar muitas
modificacdes foram pensadas, inclusive de acessibilidade. Ja foi or-
ganizado um projeto e colhidos os orgamentos para a construgao de
uma rampa de acesso a mesma, com um caminho acimentado, e com
corrimao em um dos lados, facilitando o acesso e a circulagdo dos
alunos cadeirantes e daqueles que apresentam dificuldade motora.
Projeto este que se encontra tramitando na Secretaria de Educacao.
Foram adquiridos também, com verba federal do PDDE/Sustentavel,
mesas e bancos ecologicamente sustentaveis feitos de madeira plas-
tica, que sao utilizados ndo apenas nas aulas do Projeto Ambiental,
mas por qualquer dupla de professores e sua turma, professores das
especializadas ou familiares.

Além do espaco da horta, também desenvolvemos atividades
no jardim cuidando da aparéncia da escola, deixando-a mais bonita
com o plantio de flores, folhagens e demais cuidados necessarios,
como rega, limpeza, poda das ornamentais e o recolhimento de lixo,
incentivando a correta separacao do mesmo. Segundo Gadotti, ha
todo um trabalho também vivencial e pedagdgico ao cuidar das plan-
tas. Em suas préprias palavras:

Um pequeno jardim, uma horta, um pedaco de terra, é um
microcosmos de todo o mundo natural. Nele encontramos
formas de vida, recursos de vida, processos de vida. A partir
dele podemos reconceitualizar nosso curriculo escolar. Ao
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construi-lo e cultiva-lo podemos aprender muitas coisas. As
criancas o encaram como fonte de tantos mistérios! Ele nos
ensina os valores da emocionalidade com a Terra: a vida, a
morte, a sobrevivéncia, os valores da paciéncia, da perseve-
ranga, da criatividade, da adaptacao, da transformacao, da
renovacao (GADOTTI, 2003, p. 62).

Também trabalhamos com o reaproveitamento de outros ma-
teriais, tais como: pneus para o plantio de flores, garrafas Pet para o
plantio de mudas, dentre outros.

Entendemos que a Horta Escolar pode ser um instrumento
disparador e promotor de vivéncias e transformagdes multiplas entre
0s sujeitos envolvidos e o ambiente do seu entorno, bem como per-
mitir a abordagem de diferentes novas formas de agir com o aluno
com TEA, de maneira significativa e contextualizada, na perspectiva
da integracao das diversas areas do conhecimento e da tentativa de
uma cultura da sustentabilidade (ARENHALDT, 2012).

O projeto de Educacdo Ambiental, ndo se destina somente
aos alunos ou familiares. Pensa constantemente na formacao dos
profissionais, buscando parcerias que possam auxiliar na qualidade
do viver na escola, levando em conta questdes como reaproveita-
mento do lixo seco, forma correta de separacado do lixo do seco e
de residuos organicos. Oferecemos, em parceria com o DMLU, uma
formacao, com vivéncia pratica sobre o cuidado com lixo em geral,
novas legislagcoes sobre o descarte do lixo e como acontece todo o
processo especificadamente na cidade de Porto Alegre.

O projeto cuida ainda, de manter a comunidade escolar infor-
mada sobre as questdes abordadas anteriormente, construindo pla-
cas de informacao, e identificagcao para serem colocadas nas lixeiras
espalhadas nos diferentes setores da escola.

Percebemos ao longo desses anos que alguns resultados fo-
ram alcancados, como: uma escola mais verde, mais florida e mais
limpa; uma maior educagcao e preocupagao com a correta separa-
cao do lixo; uma comunidade escolar mais sensibilizada com relagcao
aos cuidados com o ambiente; professores comecaram a valorizar
mais a horta da escola como ambiente de diferentes possibilidades
de aprendizagem e principalmente, a adesao de um maior nimero de
turmas nos diferentes ciclos trabalhando com a Educacdo Ambiental,
vinculados a uma proposta pedagogica.

Outro ponto importante a destacar é o quanto o espaco verde,
amplo, coopera para a organizagao do nosso alunado. Muitas vezes,

181



Bérbara Rech Peixoto
Juliana Mazzanti Kraetzig

esse contato com a terra, com a planta, o sentar entre as arvores, 0
regar as plantas, vai oferecendo uma calma, vai trazendo uma tran-
quilidade e vai possibilitando que o aluno possa permanecer mais
tempo com o grupo ou até mesmo mais tempo no espago escolar.
O projeto de Educacao Ambiental é outra ferramenta importante no
cotidiano escolar do aluno com TEA para socializacao, para ampliar
a suportabilidade ao outro e ao tempo, para aceitar interferéncia e
auxilio do professor, o toque para auxilio no plantio. Para alunos com
aspectos importantes de ndo querer se sujar de forma alguma com
tinta, argila, giz de cera, o trabalho na horta, regando com agua, é
um inicio de atividade dirigida, pois a agua limpa, e torna suportavel
permanecer na atividade.

Séao tantas as interfaces importantes do Projeto com o desen-
volvimento dos alunos que justifica a manutencdo do mesmo ano a
ano. Claro que com novos objetivos e novos desafios, para os alunos
e também para nés professores, que a cada ano buscamos novas
formacdes, novas parcerias, novas possibilidades de trabalho para
cada aluno que recebemos.

Percebemos entdo, para 2016, a necessidade de ampliacao
da proposta também para as turmas da manha, que atendem alu-
nos de 12 e 22 Ciclos. Nesta modalidade duas outras professoras se
agregaram ao projeto para atuar neste turno e comecgar a educacao
ambiental para os alunos pequenos, favorecendo a sensibilizacao da
tematica e o contato com a natureza.
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UM POUCO DA TRAJETORIA PEDAGOGICA DA EMEEF
PROF LUIZ FRANCISCO LUCENA BORGES:
EM FOCO ASSEMBLEIA DE ALUNOS

Estela Maris de Almeida Pedroso
Silvia Leite Rios

O trabalho apresentado traz a evolugcao de uma proposta pe-
dagogica que se denomina assembleia de alunos que tem um percur-
s0 ao longo dos 25 anos da EMEEF Prof Luiz Francisco Lucena Bor-
ges. Tem por objetivo refletir sobre sua trajetéria e reconhecimento,
voltada para um publico singular que apresenta em suas estruturas
mentais psicose e autismo. Estes necessitam expressar-se e deixar
sua marca oportunizando o seu processo evolutivo através das suas
falas e escutas. Desta forma, contribui-se na formagao de cidadaos
favorecendo sua socializacao através de um espaco democratico, no
qual se elege e constroi regras para uma melhor convivéncia. O co-
letivo é construido do individual, com direitos respeitados pelas suas
dificuldades, especificidades e singularidades.

A escola, para se organizar e ter mais qualidade na inclusao
dos alunos, torna-se consciente de uma nova modalidade pedagdgi-
ca devendo ser ofertado de forma diferenciada do ensino curricular,
livre de estruturas ja utilizadas por diversos segmentos escolares ou
que ainda persistem em oferecé-las, mostrando-se incapaz de aten-
der este publico de psicéticos e autistas.

Dubois deixa expresso que a escola deve se constituir de for-
ma diferenciada como em seu registro denominado: “Um espaco de
vida e de aprendizagens”: Ela afirma que:

[...] em tempos e espacos diferentes das propostas tradi-
cionais de ensino. [...] Optamos pelo trabalho por grupo de
atividades as quais os alunos poderiam escolher de acordo
com seu desejo, afinidade, curiosidade, etc. Cada grupo de
atividades era coordenado por duas professoras responsa-
veis pelo grupo de alunos que naquele dia fizessem aquela
opcao (DUBOQIS, 2008, p. 18).

As atividades organizadas foram canalizadas em projetos, as-
sembleias e oficinas que permeiam e permanecem até hoje, todavia
com as devidas alteragcbes que foram necessarias para aprimorar o
desempenho das mesmas.
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Ha projetos como o PTE (Programa de Trabalho Educativo)
que é oferecido aos jovens do terceiro ciclo, oficinas que favorecem
as necessidades e interesses de alunos tais como oficina da beleza,
sensacgoes, movimento, artes, capoeira. Nestas oficinas os alunos sao
acolhidos pelos professores apds serem observados e intermediados
no momento da sua inscricdo em uma oficina. Ao aluno que apresen-
ta diversos interesses e que nao fica explicito qual oficina Ihe seria
mais proveitosa, € apresentada a possibilidade de vivenciar momen-
tos em cada uma, podendo entao optar por aquela que Ihe é mais
conveniente.

A assembileia, criada em 1992, foi pensada a partir da neces-
sidade de conhecer os alunos. Assim Ihe é possibilitado a garantia
de sua expressao, espaco de escuta e fala. No inicio, as assembleias
aconteciam diariamente com o objetivo do aluno poder escolher a
oficina que gostaria de realizar naquele dia. Era oferecida nos dois
turnos e todos participavam, criancas e adolescentes.

Com o passar do tempo, as professoras perceberam as difi-
culdades deste formato visto que as criangas ficavam mais inquie-
tas, porque ainda nao haviam construido o habito de ficar neste co-
letivo. Portanto, houve a necessidade de se repensar a assembleia
para que correspondesse a sua finalidade que era de poder partilhar
escolhas e vivéncias, garantindo o exercicio da socializagao de to-
dos para todos.

Optou-se entdo, por realizar as assembleias semanalmente,
as sextas-feiras, com a duracdo de uma hora. Todos os alunos do
turno eram reunidos em uma sala, geralmente uns de frente para os
outros, formando um circulo. Um professor e um aluno (escolhido
por desejo ou sorteio, caso dois ou mais demonstrassem interesse),
coordenavam as atividades, listando o nome dos interessados em um
quadro visivel para todos.

As inscricbes se davam por ordem de interesse, com os alu-
nos levantando o braco para representar seu desejo por falar e as
falas seguiam a mesma ordem, sendo cada aluno chamado pelos
coordenadores que controlavam o tempo de fala. Inicialmente outro
aluno redigia a ata, que seria lida ao final da atividade e, assinada por
todos, mas, com o passar do tempo, o registro passou a ser feito por
um professor, por falta de quem realizasse a escrita acompanhando
as falas e também para agilizar todo o processo e acompanhar a fala
de todos.
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Muitos alunos deixavam expresso suas falas, outros, para falar,
precisavam de muito estimulo pelas professoras em seus relatos, ha-
via 0s que nao falavam, mas manifestavam movimentos e expressoes
com e sem intencao e, por fim, outros que nao reagiam, aparente-
mente. Entretanto todas as professoras sabiam da necessidade deste
momento na construgao psiquica destes sujeitos, pois esta vivéncia
proporcionaria o seu desenvolvimento como um todo.

De acordo com Figueiredo, Vygotsky afirma que

[...] a descoberta da funcao simbdlica da linguagem néo se
faz de forma repentina, mas por um longo e complexo pro-
cesso de transformacoes e trocas funcionais. Segundo ele,
a utilizacao do codigo linguistico € precedida de um perio-
do de aprendizagem durante o qual a crianga adquire pro-
gressivamente a estrutura do codigo. Inicialmente a crianga
percebe a palavra como uma propriedade do objeto, poste-
riormente ela descobre a sua fungao enquanto codigo. Isso
implica um processo de descoberta da fungao simbdlica da
linguagem, que permite a crianga descobrir 0 pensamento
enquanto meio de expressao social. Esse processo se ope-
ra essencialmente em funcao da utilizagao continua das pa-
lavras em praticas de linguagens socialmente mediadas. A
aquisicao da linguagem é, portanto, o ponto de partida de
todas as aprendizagens humanas, inclusive para a aquisicao
da linguagem escrita (FIGUEIREDO, 2012, p. 32).

Para favorecer e evocar o pensamento, durante a fala dos alu-
nos, as professoras faziam perguntas para melhor entendimento do
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que estava sendo contado para que pudessem compreender a inten-
cao desta fala. Muitas vezes tinha que se retirar alguns alunos, pois
nao havia uma suportabilidade e, as vezes, era necessario encerrar a
assembleia devido a desorganizacao de outros.

Com o passar do tempo, a assembleia passou a acontecer
nas segundas-feiras, com duragéo de 45 minutos. A mudanca para
este dia da semana permanece até hoje. Os alunos chegam com
mais novidades de suas casas, aumentando assim, a variedade de
assuntos, relatos particulares que muitas vezes provocam um espe-
Ihamento, que € uma identificacao com relacao ao que fazem fora do
espaco escolar.

Vale salientar os papéis educativo e psicoterapéutico que esta
proposta pedagogica permite ao aluno, bem como a possibilidade
de praticar sua cidadania, sendo-lhe permitido um espaco de ser, es-
cutar e ser escutado pelo outro, de convivio e reflexao, momento de
protagonismo que fica registrado e assinado por todos, selando uma
autoria. Ao se expor e ser questionado, o pensamento vai se cons-
truindo e constituindo-se:

Digo que o pensamento é um sentido magico porque ele
tem o poder de chamar a existéncia coisas que ndo existem
e de tratar as coisas que existem como se nao existissem. E
é dele que surge a grandeza dos seres humanos. O pensa-
mento nos da asas, ele nos transforma em péassaros (ALVES,
2013, p. 91).
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Borges: em foco assembleia de alunos

Neste exercicio, observa-se um aumento de confianca e aque-
les que anteriormente ficavam mais calados, passam a se expressar,
trazendo relatos de suas vivéncias, comunicados, convites e muitas
vezes, queixas de um colega ou situacdo familiar, fazendo um desa-
bafo e até resolvendo algumas questodes.

No processo da fala e da escuta a disciplina do siléncio a ser
assumido com rigor e a seu tempo pelos sujeitos que falam
e escutam € um “sine Qua” da comunicacao dialégica. O
primeiro sinal de que o sujeito que fala sabe escutar é a de-
monstracao de sua capacidade de controlar nao s6 a neces-
sidade de dizer a sua palavra, que é um direito, mas também
o gosto pessoal, profundamente respeitavel, de expressa-la
(FREIRE, 1996, p. 116).

No decorrer dos anos, percebemos que aqueles que tinham
muita dificuldade para se fazer entender pelo grupo ou os que nao uti-
lizavam a expressao verbal, podiam ser “auxiliados” pelos familiares.
Os professores, apds reunides com 0s responsaveis, passaram a so-
licitar um resumo das vivéncias, enviando todas as segundas-feiras,
um resumo escrito do final de semana do aluno, fatos marcantes,
novidades, ferramenta vista como necessaria para dar possibilidades
de expressao a um numero maior de alunos.

Ferramentas e brinquedos nao sao gaiolas. Sao asas. Ferra-
mentas me permitem voar pelos caminhos do mundo. Brin-
quedos me permitem voar pelos caminhos da alma. Quem
esta aprendendo ferramentas e brinquedos, esta aprenden-
do liberdade, nao fica violento. Fica alegre, vendo as asas
crescerem (ALVES, 2013, p. 95-96).

Com a introducao desta atividade foi possivel perceber um
maior envolvimento destas familias com seus filhos, passando a
“olhar” mais para os mesmos, conhecendo-os melhor, acompanhan-
do mais de perto o momento em que se encontravam. Eram momen-
tos de registros que estavam oportunizando a reflexao sobre suas
acdes junto aos seus filhos, ressignificando-as.

Nesta nova proposta pedagdgica, passam a se estreitar e for-
talecer os vinculos entre FAMILIA/ESCOLA e entre ALUNO/FAMILIA
enriquecendo o trabalho pedagdgico. A familia comeca a langar um
novo olhar sobre nossos alunos e assim torna-se mais presente na
vida e afazeres dos mesmos. Passamos a observar uma alteracdo no
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comportamento dos jovens que, ao sentirem sua familia mais proéxi-
ma, sua seguranca e confianga aumentaram. E interessante e bonito
de se observar, alunos e professores se escutando, auxiliando-se mu-
tuamente quando necessario, podendo partilhar questdes que levam
a reflexdo, que provocam espelhamentos e, entre olhares, percebe-
rem que ja viveram algo parecido, ja ouviram falar sobre a questao ex-
posta. Como disse Rubem Alves “[...] dai a importancia de saber ouvir
os outros: a beleza mora la também. Comunhao é quando a beleza
do outro e a beleza da gente se juntam num contraponto...” (p. 154).

As vivéncias junto as assembleias possibilitaram um avanco
na autoestima do aluno, resultando numa melhor perspectiva das sin-
gularidades de cada um. O fato é que este espaco proposto pelos
professores foi tornando-se cada vez mais organizador para nossos
jovens. O seu pensamento tem voz, € um ambiente de exercitar dife-
rentes formas de expressao e todas tém a garantia de serem acolhi-
das. E possivel observar a evolugcao de muitos alunos que tiveram a
oportunidade de vivenciar estes momentos, exercendo seu protago-
nismo, sendo autor de sua propria historia.
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PROGRAMA DE TRABALHO EDUCATIVO:
A CONSTRUCAO DO SUJEITO HISTORICO E SOCIAL

Fabiola Borowsky
Silvia Leite Rios

O presente texto tem como objetivo apresentar praticas peda-
gogicas desenvolvidas no Programa de Trabalho Educativo (PTE) da
Escola Lucena Borges.

O Programa (PTE) faz parte da Secretaria Municipal de Educa-
cao e foi criado inicialmente como projeto no ano de 1994, passando
a funcionar como um programa no ano de 1998, com o Decreto Muni-
cipal n? 11.955. A ideia inicial era de preparacao para o trabalho, mas
com o passar do tempo as coordenadoras modificaram a proposta,
pensando no trabalho como uma estratégia de aprendizagem.

Atualmente, o PTE é desenvolvido nas quatro Escolas Espe-
ciais do Municipio, no Centro Municipal de Educacao de Trabalhado-
res Paulo Freire, Escola para surdos Salomao WatinicK e nas Salas
de Integracao e Recursos de Escolas regulares da Rede Municipal de
Ensino.

Os objetivos deste Programa visam

[...] a producéo e a apropriacdo de conhecimentos acerca
do mundo e do trabalho, tendo o trabalho enquanto um
campo de conhecimento pratico e social, pois acreditamos
que se aprende sobre o mundo através da reflexao sobre a
acado de trabalhar, avaliando as consequéncias produzidas
em si e no meio a partir das suas agbes (SMED, 2012, p. 5).

Entretanto, em cada espaco escolar da Rede Municipal, o Pro-
grama assume uma forma especifica, de acordo com a realidade so-
cial, cultural e histérica daquela comunidade.

Desta forma, relataremos aqui, a particularidade do trabalho de-
senvolvido pelo Programa na EMEEF Lucena Borges, considerando que
a Escola atende especificamente alunos com Transtorno do Espectro
Autista, o que implica em um olhar diferenciado sobre estes sujeitos,
bem como sobre as propostas pedagdgicas para eles oferecidas.

Costuras com o coletivo da Escola

Estruturacdo de discussao na qual devem estar presentes a
Coordenacao Pedagogica, o Servico de Orientacao Educacional, os
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professores do segundo e terceiros ciclos e os coordenadores do Pro-
grama, na escola. Nestes espacos — reunides pedagdgicas — ocorre a
decisao sobre quais alunos serao encaminhados as atividades do PTE,
observando critérios minimos, que sao: alunos do segundo e tercei-
ros ciclos e que apresentem um minimo de autonomia, organizacao
pessoal e controle emocional, tendo ou ndo, demonstrado interesse
pelo trabalho. E nestes espacos que todos os profissionais envolvidos
com estes tomam conhecimento do seu processo fora da escola, bem
como realizam o acompanhamento e avaliagao conjuntamente.

Parcerias com os familiares, SOP e direcao

Antes de iniciarmos uma atividade mais organizada com os
alunos, seja um estagio, pré-estagio, ou grupo, se faz necessario al-
guns encontros, combinagcées e comprometimento dos alunos, do
setor que o recebe e da familia.

O comprometimento das familias € importantissimo no caso
dos alunos desta escola, visto que alguns nao conseguem, a prin-
cipio, deslocarem-se sozinhos e precisam que os familiares se res-
ponsabilizem em leva-los aos encontros do grupo e ao pré-estagio. E
preciso que a familia aposte neste filho juntamente com a escola, para
que o trabalho aconteca.

Muitas vezes, lidamos com o “medo” e a inseguranca frente ao
desconhecido, tanto por parte da familia, do aluno, como dos futuros
colegas de setor onde acontecera o estagio e do prdprio professor,
que propde uma ruptura com um modelo tradicional de ensino espe-
cial, através da criacao de novas formas de ensinar e conviver.

Estabelecido o comprometimento e rompidos os medos, fica
mais facil ocorrer a aceitacao de todos frente a este novo espaco que
0 aluno ocupa. As mudancas decorrentes disso se dao nos setores
que acolhem, na escola e nas familias. Todos aprendem com este
convivio. Ja tivemos casos, por exemplo, em que o aluno foi tempora-
riamente o Unico provedor da familia.

Este trabalho acaba por desconstruir esteredtipos que a socie-
dade e até mesmo as familias tém de que a pessoa com deficiéncia
nao sera capaz. Modifica-se a percepgao que o aluno tem de si mes-
mo, pois ele passa a se sentir capaz e socialmente importante.

Trabalho com o grupo de alunos

Inicialmente, as coordenadoras do PTE reinem-se com as
professoras de sala de aula e com a familia dos alunos indicados ao
Programa para verificar as demandas que os mesmos apresentam e

192



Programa de Trabalho Educativo: a construgdo do sujeito histérico e social

ouvir as necessidades que as familias consideram importantes. Apos
um periodo de sondagem e observacao destes alunos no novo es-
paco, e partindo de metas individuais estabelecidas para cada um
deles, vai-se moldando um planejamento, que sera especifico para o
grupo que se formou.

Em nossa Escola, reservamos um tempo maior para ativida-
des de vida diaria que desenvolvam a autonomia de nossos alunos,
relacionadas a higiene, alimentacao e cuidados pessoais. As propos-
tas sdo bem variadas e, na maioria das vezes, concretas, onde o alu-
no possa exercita-las na pratica.

Ha muito que considerar até ver que nosso autista possa
se tornar ativo pelo menos nos seus cuidados pessoais, por
isso: a busca incansavel para ele conseguir autonomia, nem
que seja o minimo possivel, o que podera representar uma
vida melhor na nossa auséncia, pois ndo sabemos como
sera o dia de amanhéa (SALVADOR, 2013, p. 81).

As atividades s&o registradas em um caderno para organiza-
cao e melhor fixacao por parte dos alunos. Isso se torna imprescindi-
vel, ja que, no caso de nossos alunos “Sao mais comuns 0s registros
das suas rotinas serem inesperadamente revelados ou, constatados
mais tarde, porque acontece uma espécie de maturacao do que lhe
foi ensinado, sem que tenha demonstrado interesse na ocasiao”
(SALVADOR, 2013, p. 34).

Sao oferecidas oficinas dentro da prépria Escola, que podem
ser de culinaria, de producao de sabonete, de reciclagem, conforme
proposta anual ou semestral e demanda do grupo. Os alunos auxi-
liam na organizacéo, divulgacdo e venda de ingressos para a Fes-
ta Jovem' cujos lucros serao revertidos para pagamento dos gastos
com a viagem? de pesquisa e confraternizacao, atividades estas que
envolverao jovens e adultos de todo o Programa.

O uso e dominio de tecnologias presentes na atualidade tam-
bém acompanha este trabalho, ja que registros ou atividades auxi-

1 Festa dangante anual com tema escolhido pelos alunos em assembleia, a qual é
organizada pelos mesmos juntamente com os professores coordenadores. Ha par-
ceria com musicos e espacos locais. Os alunos vendem ingressos e a arrecadagao é
revertida para uma viagem de estudos que ocorre ao final de cada ano letivo.

2 Viagem de estudos e lazer, realizada anualmente ao final do trabalho, enquanto
culminancia das atividades. Os alunos visitam um espago de producao (fabricas de
materiais diversos) para visualizarem como se da o processo produtivo e de trabalho.
Além disso, conhecem os pontos turisticos da cidade onde ocorre a viagem.
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liares sao realizados através do laboratério de informatica. Neste es-
paco, os jovens desenvolvem pesquisas ha internet sobre assuntos
em pauta no momento (viagem, temas dos encontros), digitagao de
bilhetes que a escola usa para a comunicacao com as familias, regis-
tram seus proprios trabalhos ou documentos organizativos do Pro-
grama (planilhas). As midias funcionam como mediadores a mais no
processo de ensino-aprendizagem.

Também sao realizadas saidas frequentes, para diversos lo-
cais, que podem ser para visitas a diferentes locais de trabalho, fa-
zer compras, para aprender como deslocar-se de 6nibus, participar
da assembleia de alunos do Programa (os chamados “encontroes”),
aprender sobre os sinais de transito e/ou comportamento necessa-
rio mais adequado para a convivéncia social. Enfim, uma série de
possibilidades que acontecem no decorrer do ano letivo e que pro-
porcionam aos alunos fazerem associacdes, onde sdo desafiados e
estimulados a resolucao de problemas.

A passagem abaixo ilustra a intencionalidade do trabalho que
propomos:

[...] desmanchar o territério e obrigar ao pensamento; des-
montar o0 conhecido e sair para um outro conjunto de re-
gras. Isso gera uma outra comunidade de afetos, por outras
redes de contatos que sao oferecidos, pois sao inventados
outros problemas, outros desafios. E um outro territério de
experimentacao que gera composicoes inéditas para aque-
les grupos que as estado vivenciando (CECCIM,1999 apud
PEIXOTO, 2001, p. 120).

Assim, tecemos o objetivo maior do PTE dentro do espaco es-
colar, que € provocar conexdes, encontros, estabelecendo relacoes
dos conteudos com outras acoes da vida real, que possam ser Uteis
para os educandos.

Criamos também situacoes de compra de materiais ou géne-
ros alimenticios, seja para a oficina em andamento ou para um lan-
che festivo, onde os alunos poderao fazer levantamento de precos,
comparacdes de valores, poderao observar a validade, pensando em
grupo, a melhor compra a ser feita, quanto sera gasto, se receberao
troco, etc. Estes desafios exercitam a relacdo de troca estabelecida
na sociedade, a qual irdo enfrentar no momento em que estiverem
realizando um trabalho remunerado.

Esses grupos desenvolvem contetdos especificos de maneira
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sistematica, utilizando-se de diferentes estratégias educacionais que
Ihes possibilitem uma aproximacdo com o mundo do trabalho. Sao
alunos que frequentam estes grupos, chamados “Grupos Operati-
vos”, que sao indicados para experiéncias de pré-estagio (dentro do
espaco escolar) e estagio de Trabalho Educativo nas secretarias da
PMPA e em empresas privadas.

Acompanhamento semanal em pré-estagios

Além do grupo de orientacao que se encontra semanalmente
em um contra turno da turma que frequenta no seu ciclo, a Escola
(PTE) oferece um outro turno para pré-estagios, onde sao indicados
alunos que apresentam alguma demanda de trabalho, de atividades
mais organizadas.

As atividades inicialmente serdo pensadas conforme perfil,
interesses, disponibilidade do aluno e possibilidades da escola no
momento. No decorrer do tempo, novas experiéncias vao surgindo e,
aos poucos, coordenadoras e estagiarios, vao estruturando “seu fa-
zer”, conforme habilidades que serao descobertas durante a pratica.

Concordamos com Peixoto (2001, p. 146), quando afirma que
“[...] a agcao de trabalhar vai muito além da sustentacao material da-
quele que trabalha, sendo também fonte de producao afetiva e pro-
dutor de subjetividade”.

Com esta experiéncia, as coordenadoras do programa da Es-
cola, podem observar a possibilidade de indicacao para um estagio
remunerado nas Secretarias ou autarquias do Municipio, o que exigira
um forte comprometimento da familia e do aluno.

Nossa escola vivenciou momentos em que alguns alunos tive-
ram a possibilidade de realizar estagios nas Secretarias da Prefeitura,
uma possibilidade de viver como um cidadao que produz na sua so-
ciedade e que se produz como sujeito. Como diz Paro (1999, p. 106),
“O trabalho em sua forma humana €, pois, a mediacao que o homem
necessita para construir-se historicamente”.

Os estagios propiciam uma uniao entre conhecimentos traba-
Ihados em sala de aula, com o cotidiano concreto fora do espaco
escolar.

O estagio é, pois, uma atividade de complementacao curri-
cular e objetiva conciliar os conhecimentos tedricos minis-
trados em sala de aula com a realidade do mundo do tra-
balho. Como parte integrante da formacéao do estudante, é
considerado estagio as atividades de aprendizagem social,
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profissional e cultural, proporcionadas pela participagao em
situacOes reais de vida e de trabalho (HALASI; RICCIARDI,
1996, p. 49).

Assim, este recurso pedagogico torna-se parte da formacao
integral daquele suijeito.

Encontros dos alunos do PTE das quatro Escolas Especiais,
CMET, SIR e Escola para surdos Salomao Watinick

Periodicamente, a coordenacado do PTE promove encontros
entre os alunos do Programa de toda a Rede. Esses encontros ocor-
rem em forma de confraternizacdes, viagens, passeios e assembleias.

O objetivo disto € proporcionar a integracao dos alunos, mo-
mentos culturais e de lazer, conhecer o trabalho dos diferentes espa-
cos educativos, propiciar vivéncias relacionadas ao mundo do traba-
Iho e discussbes sobre temas solicitados pelos alunos.

Os chamados “Encontrées de alunos” sao espacos onde sao
abordados temas demandados pelos alunos em outros encontros ou
nas escolas. Ocorrem palestras, oficinas ou bate-papos e trocas de
experiéncias. Os temas podem ser relacionados ao mundo do traba-
Iho ou ndo. Por exemplo: desafios da pessoa com deficiéncia no mer-
cado de trabalho, direitos e deveres do trabalhador, diferentes formas
de trabalho (autbnomo, manual, intelectual), sexualidade, namoro e
casamento, independéncia e formas de se colocar ao buscar uma
vaga de trabalho.

Nestes encontros sdo realizadas também assembleias onde
os alunos avaliam as atividades do Programa, contribuem trazendo
sugestoes, relatam experiéncias e dao ideias do que pode ser traba-
Ihado no futuro. Além disso, as assembleias desenvolvem habilida-
des de falar em publico, de organizar o pensamento e se desinibir.
Auxiliam na construcéo da identidade de cada um, na capacidade de
fazerem escolhas e de participar democraticamente da construcao do
Programa.

Alguns encontros contam com atividades culturais, como apre-
sentacoes artisticas teatrais ou musicais e até mesmo show de talentos
dos préprios alunos. Esses eventos sao importantes na medida em que
contribuem para a inclusao social de nossos alunos, para sua insercao
na cultura local e para o exercicio da cidadania por meio da arte.

Como ja foi mencionado anteriormente, uma vez ao ano, ao
final do calendario letivo, os professores coordenadores do Progra-
ma organizam uma viagem de estudos e lazer, como forma de culmi-
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nancia das atividades. Nesta situacao, os alunos tém a oportunidade
de visitar um espaco de producao (fabricas de mercadorias diversas)
para vivenciar um processo produtivo e conhecer diferentes formas
de trabalho.

Quando esta viagem ocorre fora do municipio de Porto Alegre,
0 grupo ainda conhece os pontos turisticos e a cultura do local. Esta
experiéncia faz com que os alunos sejam desafiados a passar um pe-
riodo longo longe da familia e a assumirem responsabilidades ainda
em construcdo por parte de muitos deles.

A autonomia € o fio condutor de nosso trabalho, tendo em
vista que a dependéncia pode ser “[...] uma forma de relacao que
aprisiona, que engessa, que obstrui o desejo de vida, que produz
subjetividades aprisionadas pelo poder do outro como tutor” (PEIXO-
TO, 2001, p. 92).

Assim, buscamos auxiliar nossos alunos a sentirem-se capa-
zes de solucionar adversidades da vida cotidiana.

Penso que possa haver uma bifurcacdo neste caminho que
aponta a dependéncia de uns em relacdo aos outros como
um fator que aprisiona e cristaliza a poténcia de vida, no in-
dividuo ou no grupo. A queixa em relacéo ao outro pode vir
a se transformar numa relacéo de parceria, onde um podera
dizer para o outro: vocé me da uma mao? Se entendermos a
autonomia como capacidade de resolver e administrar pro-
blemas sabendo pedir ajuda do outro, é possivel pensarmos
que instituicoes, individuos ou grupos que vivem uma rela-
cao de dependéncia, poderao vir a conquistar uma relativa
autonomia na medida em que se aliem na resolucao de seus
problemas (PEIXOTO, 2001, p. 100).

Por isso, como instrumentos mediadores da aprendizagem da
vida independente, utilizamo-nos também de deslocamentos por di-
ferentes locais da cidade e aos locais dos encontrdes. Isto faz com
que os alunos saiam do lugar cdmodo, seguro e protegido da escola
ou da casa, para a rua, onde lidam com desconhecidos, que nao
sabem de suas limitagoes, onde precisam pedir informagoes, onde
o outro nao deve ser “tocado” nem interpelado subitamente, enfim,
tantas aprendizagens serao possiveis, dependendo da situagao que
se colocar perante nossos alunos.

Assim, finalizamos este texto destacando elementos subje-
tivos presentes diretamente em nosso fazer objetivo. Sao valores e
principios da igualdade, solidariedade e generosidade humana que
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colocam os processos educacionais a servico da construcado de uma
sociedade mais justa (FRIGOTTO, 2010).

Por fim, enquanto coordenadoras técnicas deste Programa,
mas, antes de tudo, enquanto educadoras, temos 0 compromisso
de possibilitar o protagonismo dos nossos educandos, a responsa-
bilidade social de mediar a sua construcao histoérica e sua condicao
de sujeito ativo. Assim, considerando o trabalho como possibilidade
infinita de criacdo humana, estamos proporcionando ao nosso aluno
construir a sua proépria trajetoria.
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CIRCULARIDADE E ORALIDADE: VALORES
CIVILIZATORIOS COMO PROCESSOS DE CONSTRUCAO E
RELACAO NA EDUCACAO ESPECIAL

Marcio Malavolta

Introducao

O tema deste escrito é pensar a Educacao Fisica e suas possi-
bilidades nos encontros com criangas, adolescentes e jovens adultos
com Transtorno do Espectro Autista, tendo como ponto de partida as
experiéncias realizadas na Escola Municipal de Educacao Especial
Professor Luiz Francisco Lucena Borges que fica no municipio de Por-
to Alegre. As alunas e alunos dessa escola necessitam de um olhar
e acompanhamento diferenciado para o seu desenvolvimento, sendo
assim, precisamos pensar em praticas que possam contribuir no de-
senvolvimento integral de cada sujeito, percebendo e valorizando a
singularidade de cada um. As propostas de trabalho de educacao fi-
sica foram construidas no intuito de ampliar as possibilidades de seus
participantes, valorizando suas potencialidades e interesses.

A proposta central desse escrito é perceber e compreender
como as relacdes e acontecimentos nos encontros de educacao fi-
sica podem ser disparadores e potencializadores no desenvolvimen-
to dos participantes. Percebendo os encontros de educacao fisica
como dispositivos de educacdo engendrados a outros acontecimen-
tos. A intencdo, com o presente artigo, é produzir uma discussao so-
bre as formas de ser e estar nos processos educacionais, de ensino
e aprendizagem em relacao aos acontecimentos em uma perspectiva
sob o olhar da Afrocentricidade e a Educacao Especial. Pensando a
Educacao Fisica como um dispositivo em educacao e como um espa-
co de construcao de relacoes e multiplos saberes e fazeres.

Esse texto surge a partir da minha trajetéria dentro da edu-
cacao especial em uma perspectiva inclusiva e do trabalho junto ao
movimento negro, relacionando a todo o momento as teorias com a
pratica vivenciada nos espacos educacionais.

As discussoOes e problematizacoes' referentes a educacao fi-
sica e a educacao especial, a partir de um entendimento e uma ou-

1 Para Castel, problematizar é colocar em evidéncia “a existéncia de um feixe uni-
ficado de questdes (cujas caracteristicas comuns devem ser definidas) e que emer-
gem em um determinado momento (que é preciso datar), que se reformulam va-
rias vezes através de crises, integrando dados novos (é necessario periodizar essas
transformacgoes) e que ainda hoje estao vivas.” (CASTEL, 1998, p. 29).
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tra forma de olhar a construcéao cultural e social de um povo ainda
precisa comecar a ser discutida. Portanto, esse escrito trara uma
problematizacao inicial sobre educacao fisica, educacao especial e
afrocentricidade, no sentido de abordar a Lei 10.639/03 e também a
Lei 11.645/11, leis essas que tratam do ensino da cultura e histéria do
povo negro, dos descendentes de africanos e da histéria afro-brasilei-
ra, primeiramente na Lei 10639/03 e complementando com a histéria
e cultura dos povos indigenas na Lei 11.645/11.

Sendo assim, a intengdo com esse texto € produzir uma pro-
blematizacao sobre as formas e possibilidades de trabalho na educa-
cao fisica e da construcao de diferentes saberes e fazeres a partir da
historia do povo negro e de suas contribuicdes para a nossa socieda-
de. Além disso, pretendemos iniciar uma producao tedrica sobre os
regimes de verdade e visibilidade que se engendram na construcao
dos conhecimentos referentes a educacao especial e suas possibili-
dades como dispositivo de educacao na contemporaneidade.

Agora, pensando em um trabalho que busca investigar a
educacao fisica, as relacoes da educacao especial e a afrocentrici-
dade como uma possibilidade metodolégica de acompanhamento
nos processos educacionais, as ideias, consideracdes, opinides,
e diversos outros questionamentos chegam para contribuir com a
construgao de conhecimento. Através da vivéncia de trabalho e da
insercdo em espacos de discussao, pretende-se compartilhar expe-
riéncias. Entendendo os processos de ensino e aprendizagem em
suas complexidades.

Morin & Kern colocam que para articular e organizar os co-
nhecimentos e deste modo “reconhecer e conhecer os problemas do
mundo é preciso uma reforma do pensamento. Essa reforma, que
comporta o desenvolvimento da contextualizagcdo do conhecimento,
reclama ipso facto a complexificacao do conhecimento.” (MORIN;
KERN, 1995, p. 161 apud SCHNITMAN, 1996). Buscando entender o
que significa complexidade para Morin, pode-se dizer que ela existe
onde quer que se produza um emaranhamento de acdes, de inten-
coes, de interacoes, de retroacoes.

Este texto reflete minha afinidade com a proposta de trabalho
com a tematica do povo negro e com a educacao especial, por isso
fazer as amarracoes possiveis entre essas duas questoes e pensar a
educacao fisica como um dispositivo que potencializa os diferentes
saberes e as diferentes aprendizagens é colocar em pratica aquilo
que nos interessa, que é produzir sentimento e sentido no cotidiano
escolar, percebendo e valorizando os diferentes processos de sub-
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jetivacdo. Esse texto busca por uma permanente reflexividade em
relacao as propostas e agoes.

Neste sentido, torna-se importante problematizar e propor no-
vas intervencdes em educacao fisica na educacao especial.

A partir da problematizacao da tematica proposta, espera-se
estar contribuindo com novos olhares e entendimentos para uma re-
flexdo acerca dos processos de ensino e aprendizagem na educacao
fisica em uma educacao especial com perspectiva inclusiva.

Acontecimentos

Pensar o corpo e o movimento, suas formas de agir, os dife-
rentes olhares, um ser integral de corpo e alma, todo ele ali no en-
contro consigo e com o outro, tudo 0 que vem acompanhando esse
corpo, sua histéria, sua trajetéria, ndo € apenas um corpo sozinho
€ um corpo inserido em um contexto, em um processo € momento
histérico, um corpo social, um corpo politico. Aproveitando aqui o
conceito trabalhado por Merleau-Ponty (1999), entendendo a corpo-
reidade como experiéncia de integrar espaco corporal e espaco de
acao. Corpo como inteiro, posse indivisiva de partes, um corpo que
habita o espaco e o tempo.

Assim, as agdes e acontecimentos dos encontros de educacao
fisica partem de uma percepcao de um suijeito integral, com diversas
dimensdes de si, que tem diferentes potencialidades e fragilidades.

A educacgao fisica se apresenta como mais uma possibilida-
de de construcao de relagcdes consigo e com o outro, valorizando
0 que é possivel para cada sujeito em cada momento de sua vida.
Sendo assim, os acontecimentos, encontros e desencontros foram
realizados na diferenca como possibilidade de aprendizagem e de-
senvolvimento, valorizando a circularidade e oralidade em movimento
e constante transformacao.

Nossos encontros foram organizados a partir de uma postu-
ra pedagdgica afrocentrada, sendo cada sujeito um corpo histérico,
um corpo uno e integral. Nesse sentido, entendemos uma educagao
construida na diversidade e na diferenca na busca de uma equidade.
“A Afrocentricidade é o tipo de pensamento, pratica e perspectiva que
percebe os africanos como sujeitos e agentes de fendmenos atuando
sobre sua proépria imagem cultural e de acordo com seus proprios
interesses.” (ASANTE, 2009, p. 93).

A afrocentricidade e os valores civilizatérios como uma estra-
tégia de encontro na educacao especial, construindo saberes e luga-
res, tendo a histdria e cultura do povo negro de origem do continente
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africano como pressuposto para a construcdo de uma proposta de
intervencao e acompanhamento em educagao fisica.

As acles foram construidas com o intuito de potencializar as
capacidades de cada sujeito, considerando 0 momento e 0s proces-
sos de subjetivacdo. Segundo Morin (2010), um dos principios da
ecologia da acao diz que as consequéncias dela (acao) sao impre-
visiveis.

Os encontros de educacao fisica valorizaram as diferentes fa-
las, o siléncio, os olhares ou a falta do olhar esperado, o toque a pro-
ximidade a distancia, os diferentes momentos de cada participante.
A roda, a circularidade foi buscada a todo o momento, uma circula-
ridade em movimento. Portanto, exploramos diversas possibilidades
COM NOSSOS corpos, escutamos os ditos ndo ditos em cada encontro
e desencontro.

Em nossos encontros organizamos diferentes tipos de ati-
vidades que possibilitassem a cada participante potencializar suas
habilidades e trabalhar seus medos, suas dificuldades. Portanto,
utilizamos o corpo em diversos desafios como subir uma escada e
saltar em um colchao, caminhar sobre uma corda, brincar de circo.
Aqui cabe salientarmos que o circo nos acompanhou por muitos e
interessantes momentos, com malabaris, corda bamba e o tecido
circense. Tecido esse que serviu para explorar muitas sensacoes,
balancar, envolver-se, buscar o aconchego, ficar totalmente dentro
do tecido, cada participante vivenciou o brincar com o tecido de
acordo com 0 seu momento.

Além disso, buscamos realizar atividades que ampliassem as
capacidades psicomotoras, as relacdes com os colegas como brincar
em roda, fazer grupos, caminhar pelo espaco da escola, fazer circui-
tos com diferentes desafios motores. Através das atividades e brinca-
deiras muitas vezes o toque e o olhar nos olhos foram acontecendo, e
a partir disso um encontro mais proximo com o outro, uma massagem
com bolinhas de ténis ou com a mao.

Nossos desafios cresceram, mas sempre respeitando a singu-
laridade, o momento e o tempo de cada participante, por isso, preci-
samos estar atentos ao que é dito com palavras, com olhares, com
expressdes ou com gestos. Portanto, algumas atividades exigiram
mais concentracdo e empenho de cada participante e uma dessas
atividades foi o “Slack Line” que nos langou para mais um grande
desafio e nos trouxe 6timas surpresas e sorrisos.

Ainda falando dos nossos momentos na educacao fisica po-
demos citar a exploracao do espaco como um recurso para diferentes
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instalacoes, sua organizacdo, os materiais colocados a disposicao
em locais para a escolha de cada um. As brincadeiras corporais e so-
noras, a importancia da escuta e da contagao de diferentes historias,
histérias em movimento, que acompanham o ritmo dos participantes.

Fica o desafio de uma busca constante por novos saberes,
novos desafios nas tematicas da educacao fisica e afrocentricidade
na educacao especial e suas possibilidades de realizacao.
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MUSICA NA ESCOLA ESPECIAL - ENTRE SONS,
SILENCIOS E SENTIDOS...

Rejane Caspani Dubois

Preludio

A Educacao Musical na Escola Especial Lucena Borges acom-
panha a propria histéria da instituicao, pois € uma das aulas que fa-
zem parte do cotidiano da escola desde o primeiro ano de funciona-
mento, inicialmente com aulas semanais e oficina de musica. A partir
da reestruturacao curricular em 1995, as aulas de musica sao ofereci-
das aos alunos do 12, 22 e 32 ciclos, conforme a base curricular cons-
tante no Regimento Escolar e Projeto Politico Pedagdgico, de acordo
com a Lei n? 11.769 (2008) que institui a musica como componente
obrigatdrio no curriculo da educacao basica.

“Ao longo dos anos, os projetos de trabalho pedagdgico vém
se estruturando a partir de um processo investigativo pautado nas
necessidades, interesses e habilidades dos alunos, em consonancia
com o planejamento global da escola para a construcao de um cur-
riculo abrangente, flexivel e alternativo” (ZILLMER; DUBOIS, 2008, p.
132), com vistas a acolher a diversidade dos educandos.

Ao pensar a Educacao Musical na escola, é fundamental que
se considere as peculiaridades dos alunos que a compde, na sua
grande maioria criancas e adolescentes que apresentam pouca (ou
nenhuma) tolerancia ao tempo de permanéncia nas atividades, mos-
tram percepcodes diferenciadas em relacdo ao outro e aos obijetos,
repertorios restritos, gestos e movimentos repetitivos (estereotipias),
falha na imaginacao e no brinquedo simbdlico. Nesse contexto, pen-
semos as possibilidades de intervencdes a comecar das suas primei-
ras experiéncias musicais.

Os projetos para cada ciclo sao o ponto de partida para o tra-
balho a ser proposto aos alunos na construcdo de suas aprendiza-
gens. No processo, sao consideradas as variantes que atravessam,
interferem e afetam as acoes pedagdgicas, as relacoes possiveis, vi-
siveis e invisiveis, bem como os desdobramentos que surgem e as
possibilidades de acao conjunta e coletiva.

Composicao e arranjo — desafios da construcao

Nao ¢ dificil imaginar que para acolher tamanha diversidade
entre os alunos da escola, faz-se necessario uma pluralidade nas pro-
posicoes metodoldgicas. Muitas acdes sao construidas a partir dos
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dados que alguns alunos desvelam a partir de cada encontro, na di-
recdo de algo que possa ter sentido para cada um.

A Educacao Musical ao publico da Educacao Especial possi-
bilitou algumas consideragdes importantes que se referem a apresen-
tacdo e organizacao das aulas e outras que ndo diferem muito do que
deva ocorrer com alunos das demais escolas, conforme nos aponta
Swanwick (2012):

As aulas devem colaborar para que jovens e criangas com-
preendam a musica como algo significativo na vida de pes-
soas e grupos, uma forma de interpretacdo do mundo e de
expressao de valores, um espelho que reflete sistemas e re-
des culturais e que, ao mesmo tempo, funciona como uma
janela para novas possibilidades de atuacao na vida.

Nas aulas de Musica, consideramos o tempo de cada um e
todas as formas de expressao oral, corporal, gestual, etc., incluindo a
“nao expressao”. Muitos alunos apresentam estereotipias como uma
das formas de manifestacdo pessoal, cabendo ao professor significar
e ampliar esse repertorio. Ha os que nao se expressam oralmente, ou
mantém uma fala ecolélica. Como uma das alternativas de trabalho, a
professora “empresta” a sua voz a ser o modelo e incentivo a oralida-
de, move-se e experimenta-se para criar possibilidades de interacao,
identidades e de reconhecimento.

As intervengOes dos adultos na maioria das vezes sao indivi-
dualizadas, possiveis pelos grupos pequenos que constituem cada
turma de alunos. Desta forma, s&o feitos investimentos nas parcerias
aluno-professor para que possamos, na sequencia, buscar parcerias
aluno-aluno. Importante lembrar que os experimentos individuais e li-
vres, com materiais sonoros diversos, sdo pontos de partida para que
os alunos possam gradativamente aceitar as intervengdes do profes-
sor e posteriormente se desdobrarem em experimentos em grupo.

O projeto de trabalho pedagdgico para as turmas de cada ci-
clo vem sendo feito de acordo com o Regimento Escolar e no Projeto
Politico Pedagodgico que propde para o 12 ciclo o foco centrado na
organizacao basica e estruturagéo do eu; o 22 ciclo direcionado as
questoes referentes a escolarizacao; e o 39 ciclo objetivando a inde-
pendizacao e autonomia (CASTANHO, 2002).

Nas turmas do 12 ciclo, o trabalho é pautado no brinquedo.
Conforme Zillmer & Dubois
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O brincar é essencial as criangas para que possam se cons-
tituir nos aspectos emocional, intelectual, social e fisico. Por
meio das brincadeiras, as criancas aprendem a lidar com as
emocodes e crescem em sua autonomia. Além de favorecer o
desenvolvimento dos aspectos cognitivos, brincar possibilita
a simbolizagdo de pensamentos e afetos por intermédio da
imaginacgéo (ZILLMER; DUBOIS, 2012, p. 61).

Pela brincadeira que o universo musical é apresentado aos
pequenos, é pelas cantorias que nos encantamos com a magica do
corpo em movimento, na emog¢ao do som percebido e no sentido de
cada gesto. Galvao (1995) nos diz que, na perspectiva de Wallon, as
criangas utilizam gestos em apoio ao pensamento, como segue:

A crianca reage corporalmente aos estimulos exteriores,
adotando posturas ou expressoes, isto é, atitudes, de acor-
do com as sensacdes experimentadas em cada situagao. E
como se a excitacao provocada se espalhasse pelo corpo,
imprimindo-lhe determinada forma e consisténcia e resultan-
do numa impregnacao perceptiva, por meio da qual a crian-
¢a vai tomando consciéncia das realidades externas. E por
meio desta impregnacao perceptiva que a crianga torna-se
capaz de reproduzir determinada cena ap0s té-la presencia-
do, ou seja, de imitar (GALVAO, 1995, p. 50).

Nocera e Cargnin (2015, p. 21340) afirmam que “A aprendiza-
gem da musica pelo corpo faz parte do processo de vivéncia musical
da infancia, e a utilizacao de técnicas corporais estariam em conso-
nancia com a forma como a musica € naturalmente vivenciada pela
crianca”. Mariani (2011, p. 40) reafirma as ideias de Jaques-Dalcroze
que “para a crianga, as percepg¢des sonoras e sua traducao motora
sao imediatas e ela costuma sentir prazer com essa experiéncia fisi-
ca”. Assim, pensamos ser importante que as criangas experimentem
situacoes e atividades que possam conhecer as possibilidades ex-
pressivas do proprio corpo, de forma prazerosa e ludica.

Quando o brincar se mostra, de certa forma, adormecido ou
pouco presente, faz-se necessario trazer a tona dindmicas que pos-
sam incentivar a expressao natural das criancas, onde muitas vezes
os adultos sdo os modelos ou condutores das brincadeiras. Nestas
circunstancias o professor brinca, muitas vezes, como um modelo a
ser observado, de forma a despertar alguma curiosidade ou desejo
da crianga em interferir na acao brincante do outro. Pelas brincadeiras
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musicais e rodas cantadas também nos inserimos socialmente, cons-
truindo regras simples e possibilidades importantes para o convivio
no grupo.

No 29 ciclo, a musica ainda exerce o carater ludico, porém, € o
tempo em que os alunos sdo provocados a ampliar as percepcoes de
si proprios e do outro, dos materiais e do ambiente, construindo gra-
dativamente possibilidades de maior estruturagdo do conhecimento.
Conceitos relacionados a criatividade, socializagao e ao conhecimen-
to musical, passam pelas praticas livres e dirigidas. Aprendemos mu-
sica fazendo, brincando e jogando com os elementos constituintes do
mundo sonoro.

Pelo jogo musical e na escuta do outro, percebemo-nos dife-
rentes e semelhantes, identificamo-nos com o0s grupos e nos inseri-
mos socialmente. Este processo € reinventado pelas rodas cantadas
e cirandas. As pequenas improvisagdes sonoras (Com o corpo, com
a voz ou com instrumentos musicais) e apresentacoes aos proprios
pares possibilitam aos alunos acdes conjuntas e significados aos
seus fazeres. As atividades partem das demandas dos alunos e des-
dobramentos que surgem para a construcado de aprendizagens que
tenham sentido a todos, em processos de descobertas, experiéncias
e apropriacoes.

Notadamente, nos Ultimos anos, as turmas de 22 ciclo apre-
sentam peculiaridades que se distinguem entre si abrangendo um
periodo de transformagodes pela saida da infancia e transicao a ado-
lescéncia. Esse ciclo tem alunos com muita necessidade de um ftra-
balho focado no brinquedo, como no 12 ciclo. Outros, com interesses
que variam do infantil ao universo dos jovens e adultos. Surgem no-
vas possibilidades relacionadas com esse tempo escolar e de vida.
Os jogos musicais e de atencao, em duplas e em conjunto, podem
apresentar maior complexidade. As atividades de audicbes musicais
passam a ser direcionadas a esse publico jovem com vistas a edu-
cacao do ouvido sensivel e a ampliacao dos repertérios dos alunos.
Conforme nos aponta Brito (2012, p. 112)

[...] esta questao do foco na escuta é fundamental; é apren-
der a escutar. Quando eles comegam a escutar muda algu-
ma coisa. E a passagem do ouvir para escutar. Ouvir € um
processo fisioldgico. Se nosso corpo estd funcionando a
gente ouve, mas nem sempre escuta. Quando vocé comega
a colocar atencao, vocé comeca a transformar a escuta.
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O 32 ciclo tem o foco da fase escolar de independizacéao, tem-
po da franca adolescéncia e futura adultez. O trabalho é voltado a
consciéncia de si e do grupo com as responsabilidades individuais e
coletivas, com possibilidades de autoria no mundo em que vivemos,
num exercicio cotidiano da autonomia e da participacao.

A esses alunos adolescentes e adultos, a Musica é apresen-
tada para o conhecimento dos conceitos musicais e dos meios pelos
quais se veicula. Os conceitos musicais também se relacionam com a
criatividade, socializagao, valorizacao da pratica musical e da escuta,
individual e coletiva.

A importancia da apreciacao musical é colocada de forma a
valorizar os saberes, as preferéncias e o desejo. Conforme Rizzon
(2012, p.53) “A possibilidade de significar a apreciagao musical pri-
meiramente através da emocao é uma porta de entrada para que mui-
tas outras abordagens venham a acontecer posteriormente.” Nesse
sentido, o envolvimento dos alunos com o que Ihe convém ou é dese-
jante, pode propiciar a qualificacdo da escuta, ampliando seu tempo
de atencao e o ouvido sensivel, exercitando a tolerancia e criando
possibilidades do desenvolvimento do senso critico.

As atividades de pratica instrumental se caracterizam pela di-
versidade sonora e habilidades de quem executa cada instrumento,
conciliando saberes escolares e ndo escolares integrados entre si e
articulados ao contexto do grupo. Os alunos sao incentivados a ini-
ciativa e expressao das suas escolhas, onde cada um é desafiado e
ocupar o seu lugar em atividades “solo” ou como parte integrante de
um grupo.

A construcao do trabalho musical para esse ciclo vem sendo fei-
ta em conjunto, numa acao coletiva entre alunos, professoras e monito-
ras envolvidas, desde o planejamento do que é importante aprender; a
organizacao dos tempos e espacos para cada atividade; os momentos
de criagcao, experimentacao e recriacao; os registros graficos, de au-
dio ou videos e as avaliagoes. Isso propicia que 0 processo ocorra de
acordo com as possibilidades individuais e coletivas, investindo-se nas
autorias e na constituicao das identidades e dos grupos.

Na pauta: tempos e espacos

Vem sendo muito importante para a organizacao das aulas,
com todas as turmas, estabelecer rituais de inicio e fim das atividades
de forma a marcar o tempo de permanéncia dos alunos nos espacos
e pelo periodo em que realizamos cada uma das aulas, 0 que nem
sempre € compreendido ou tolerado por muitos alunos.
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Para o 12 e 22 ciclos, comecamos as aulas com uma chamada
cantada: musicas executadas por voz, algum instrumento musical e/
ou percussao corporal, como marco inicial e convocagao aos presen-
tes para o inicio das atividades. Esse momento vem sendo organiza-
dor e, para muitos alunos, a possibilidade de serem vistos e escuta-
dos por seus pares. E mesmo que nem todos os alunos participem
ativamente da chamada inicial, apostamos para que em algum mo-
mento eles saiam do seu aconchego individual (muitas vezes distante
de tudo e todos) para se inserir no grupo. Para as turmas do 32 ciclo,
o inicio das aulas é combinado com os alunos. Realizamos chamadas
cantadas, faladas tradicionalmente e registradas por escrito, rodas de
conversas, etc. O importante nessa atividade € marcar a presenca de
cada um convocando-o a se manifestar de alguma forma.

As vezes as aulas de musica ocorrem em espacos distintos da
sala de musica', seja pela impossibilidade de deslocamento dos alu-
nos das suas salas de referéncia até 1a ou pela possibilidade de cons-
truir novos cenarios para as aulas. Ja realizamos aulas no ginasio da
escola, nas pragas de recreacao, nos corredores da escola, refeitério,
sala de informatica, nas salas de referéncia, etc. O local eleito ficara
a critério do que for viavel dentro das possibilidades dos alunos que
fazem parte das turmas.

Polifonia — buscando possibilidades

Nesta escola de publico com peculiaridades e interesses plu-
rais, propor agrupamentos variados, ou mais numerosos, € um exer-
cicio desafiador, tanto para os alunos quanto para os adultos.

A musica por si s6, agrega e possibilita alguns arranjos ja ex-
perimentados com sucesso entre diferentes turmas. Aulas de musica
em que uma turma foi convidada por outra para uma aula conjunta
e especial, com o propdésito de conhecer o que os colegas de outra
turma ou ciclo fazem, sabem ou inventam. Ou para buscar parcerias
diferentes. Sao exercicios de tolerancia que despertam a curiosidade
e novas relagoes.

Nessa direcao, realizamos apresentacbes improvisadas ou
ensaiadas, na sala de musica e outros espacos da escola, nas tur-
mas, ou para o coletivo de alunos que frequenta um turno na escola.
Realizamos cantorias no patio que agregaram criangas em torno de

1 A sala de musica se localiza no prédio anexo da Escola e tem o0 nome de Sala
de Artes Patricia Zillmer, pelo trabalho que a referida professora realizou na escola
como idealizadora e coordenadora do Projeto Escola Espaco de Cultura — Oficina de
Artes Visuais.
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uma roda, com brinquedos, livros e instrumentos musicais... Fizemos
varias edicoes de saraus musicais e tertulias, para apresentagcoes
individuais ou em pequenos grupos, trazendo ao publico presente
algumas surpresas com a superacao de dificuldades, revelando ha-
bilidades e autorias. Essas possibilidades sdo um investimento para
melhorar a autoestima de alguns alunos, exercitar a tolerancia, dire-
cionar os limites, formar plateia atenta e critica.

Cada conto um canto - projetos musico-literarios

Os projetos musico-literarios nasceram a partir do envolvimen-
to de alunos e profissionais da escola nas atividades relacionadas ao
programa Adote um Escritor, desde 2008, numa parceria inicial das
professoras de Musica e da Biblioteca da escola.

O programa Adote um Escritor vem tendo boa adeséao entre
todos, com livros que nos encantam e se transformam em musicas
para cantarmos as historias. Os livros sdo materiais muito apreciados
por alguns alunos e um recurso interessante para colaborar com as
possibilidades da expressao oral e da imaginacao.

As cancdes que nasceram durante as aulas foram releituras e/
ou criagcdes musicais a partir das histérias dos livros dos autores ado-
tados. Entre as cangcbes mais populares estdao: “Dona Sofia” (2008),
baseada no livro “A Caligrafia de Dona Sofia” de André Neves; “Bo-
lacha Maria” (2009) e “Rap do Guri Dalténico” (2009), baseadas res-
pectivamente nos livros “Bolacha Maria” e “Guri Daltonico, de Carlos
Urbim; “Don Aderbal e a Bicharada” (2010), baseada no livro “Acorde
o Sol Don Aderbal”, de Monika Papescu; “A Praca do Escritor” (2011),
parddia com a musica “A Praca” de Ronnie Von para recebermos o
escritor Celso; “Tchau” (2011), baseada no livro “A Almofada que néo
dava tchau” de Celso Gutfreind; “Cuidado” (2013), baseada no livro
“Draga-mor e Draguinha” de Anna Claudia Ramos; “O Menino das
Aguas, a Menina dos Ventos” (2013), a histéria, do livro hombnimo de
Anna Claudia Ramos, musicada pela professora de musica; “Museu
Desmiolado” (2014), um poema homonimo de Alexandre Brito, musi-
cado pela professora de musica, constante no livro Museu “Desmio-
lado”, do referido autor.

Outras cancdes baseadas em outros livros brincados nas
aulas de musica também foram inventadas e cantadas em diversas
ocasides como “E Sapo ou é Gato?” baseada no livio homénimo de
Eliardo Franga; “Totti”, baseada na histéria “A Galinha dos Ovos de
Chocolate” de Patti Cruz entre outros.
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“Canto Contos” (2012) foi um projeto musico-literario que can-
tou as princesas dos contos de fadas a partir do interesse de um peque-
no grupo de alunos. Para cada princesa fizemos uma estrofe, trazendo
as caracteristicas que eram descritas nas historias e despertaram in-
teresse nos alunos. A cangao composta durante as aulas de musica
pela professora, com a colaboracdo das monitoras e alguns alunos,
foi ensaiada com diversos arranjos instrumentais e experimentais, para
depois ser gravada no laboratério de informatica usando o programa
audacity? como ferramenta. Posteriormente um movie-maker® com foto-
grafias registradas nas aulas, imagens das princesas vistas nos livros
e no computador, tendo com trilha sonora a cancao “Canto Contos”.
O projeto foi gradativamente sendo ampliado para outros grupos, pela
curiosidade dos alunos, e culminou com a apresentacao coletiva no
patio da escola em um dos eventos do programa Adote um Escritor.

O “Fred Fedorento” (2013) foi um projeto iniciado na Biblioteca,
a partir da contagao da histéria do livro “Fred Fedorento”, de Daniel
Postgate, juntamente com os caes pet terapeutas no espaco escolar,
como parte de um projeto piloto idealizado pela professora da Bibliote-
ca. O livro do cao Fred transitou pelos corredores, patio e sala de mu-
sica, inspirando uma trilha musical que foi criada especialmente para
a histéria. As musicas “Fred Fedorento”, “Familia” e “Banho de Fred”,
foram cantadas com acompanhamento de violdo pela professora de
musica, instrumentos musicais e efeitos sonoros pelos alunos das di-
versas turmas, ensaiadas em diversos momentos e espacos da escola.
A historia foi gravada juntamente com as cangoes, no estudio de um
musico parceiro, pelas professoras envolvidas e um grupo de alunos.
O projeto foi registrado num filme pela professora da biblioteca e apre-
sentado no encerramento do ano letivo para a comunidade escolar.

Muitas histérias, livros, cenas e personagens que surgiram ao
acaso se transformaram em improvisacdes musicais, eventos sono-
ros e divertimentos com musica... Algumas foram amadoramente re-
gistradas em audio ou video, com diferentes temas que se apresenta-
ram no cotidiano, como as musicas ja citadas. Muitas se mantiveram
apenas no momento da criacdo e execucao, guardadas apenas na
memodria de quem viveu. Mas ndo menos importantes pelas conexoes
possiveis entre as pessoas envolvidas, provocadoras de alguma mu-
danca de comportamento e possibilidades de aprendizagens.

2  Editor e gravador de audio no computador.

3 Recurso que permite criar filmes e apresentacdes de slides no computador.
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Cadéncia - Consideracoes Finais

Ao longo do tempo que trabalho na Escola Lucena Borges
(desde inicio de 1991), eu acompanhei muitas transformacoes: o
espaco fisico escolar redesenhado; organizacao curricular reorgani-
zada; equipe docente, profissionais dos servicos de apoio e colabo-
radores num ir e vir necessario com o passar dos anos; oficinas e
projetos redimensionados pela praxis...

Tantas histérias foram contadas e cantadas, muita musica
ecoou pelos diferentes espacos da escola, executadas pelos alunos,
por grupos convidados que se apresentaram para a comunidade ou
que assistimos pelas midias.

Desde entado, percebo que a Musica vem exercendo um pa-
pel muito importante no desenvolvimento dos alunos, constatado por
suas aprendizagens, manifestadas pelas mais diversas formas de ex-
pressao.

Histdrias revisitadas que provocaram marcas, significados que
transcendem no tempo e recriam-se na pausa de cada canto...

Sons, siléncios, saberes, sentidos e ecos, onde somos todos
aprendizes, publico e plateia...

Agora nesse final vem o siléncio e a pausa. Para que todos
0s sons e as ideias provocadas ecoem para dentro e fora.
[...]. Em seguida, vem o0 som e a escuta dessas reverbera-
coes, da fala do outro para poder refletir e continuar nesse
propésito cada vez mais preenchido pelos corpos sonoros e
musicais (SIMAO, 2013, p. 67).
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Parte VI

E preciso entender que todos nés somos
educadores. Cada ato de nossa vida diaria,
as vezes tem implicagées significativas. Tente-
mos, entéo, ensinar pelo exemplo.

René Gerdnimo Favaloro

Me movo como educador porque, primeiro,
me movo como gente.
Paulo Freire






O SER, “MONITORIA”

Adriana Pereira Peres

Alexsandra Nunes da Silva Palhano
Juliane Ribeiro

Lucia Feula de Freitas

Marcia Fagundes Paula

Desejamos viver em uma comunidade que nos
inclua e aceite todas as pessoas, qualquer que
Seja a racga, a religido, a cor da pele ou a capaci-
dade, tenham o direito a mesma dignidade e ao
mesmo respeito. Chamaria isto de Comunidade
Inclusiva e acredito que ela é a chave para o
nosso futuro, se vamos nos juntar a vocés como
seres humanamente iguais. (Robert Martin)

O presente texto busca refletir sobre o papel da monitoria no
ambito escolar a partir de vivéncias, experiéncias, atribuicoes, obser-
vacoes, relatos, viveres e saberes compatrtilhados pelo segmento de
monitores da EMEEF Lucena Borges.

A escola tem um histérico de educacao inclusiva, desde a sua
fundacao, pois sua criacao se deu em virtude de oportunizar a esco-
larizagao a individuos até entao excluidos, mesmo das escolas es-
peciais. A monitoria, na escola Lucena Borges, trabalha com alunos
psicoticos e/ou com Transtorno do Espectro Autista (TEA) que apre-
sentam comprometimento em duas importantes areas do desenvol-
vimento humano: socializacdo, passando pela comunicacao verbal e
nao verbal e imaginacao.

Esta categoria de funcionarios trabalha como um educador de
apoio, atuante na area educacional. Ele transita por todos os espacos
e setores da escola, em geral distingue cada aluno pelo nome, conhe-
cendo suas particularidades. Construindo vinculos afetivos, busca inte-
ragir sempre para um convivio saudavel e harmonioso entre os alunos.
Quando ha algum problema, conflito ou desorganizacao psiquica, que
necessita ser contornado rapidamente oferece seu suporte, inclusive
na contencao dos alunos. Isto ocorre porque a desorganizacado pode
chegar ao limite do aluno machucar-se, ou machucar outros.

A monitoria vem desempenhando um papel importante nesse
contexto educativo. Nao mais apenas como coadjuvantes — seja no
apoio pedagdgico ao docente ou nas questdes basicas de cuidado
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(como alimentacao e higiene) — mas como parceiras dos docentes e
protagonistas nas distintas formas de trabalho coletivo ou individual.
Este trabalho da-se, na EMEEF Lucena Borges, tanto durante as aulas
especializadas (Biblioteca, Educagao Fisica e Musica) e nas oficinas
(Artes, Capoeira, Corpo e Movimento, Educacao Ambiental, Higiene
e Beleza e Sensacbes) como nos projetos, recreios, deslocamentos
internos e externos e festividades.

Segundo Gadotti (2003, p. 277), “escola significa etimologica-
mente ‘lazer’ e ‘alegria’. Esse é o ideal da escola: a alegria de cons-
truir o saber elaborado [...]". Assim, tendo como mediacao a possibi-
lidade da afetividade e da alegria, buscamos o favorecimento de boas
praticas pedagdgicas, dentro do que se considera como atribuicoes
do cargo de monitor, conforme edital de concurso publico 512/2014:

* Conhecer e observar as disposicoes que envolvam
direitos da crianca e do adolescente, as diretrizes e as bases
da educagao nacional e as demais normas relacionadas as
atividades do cargo;

* Executar atividades diarias de recreacao e trabalhos
educacionais de artes diversas;

* Acompanhar grupos e equipe em passeios, visitas e
festividades sociais, oficinas e atividades coletivas;

* Efetuar procedimentos, orientacao e auxilio a grupos
e individuos, inclusive pais e responsaveis, no que se refere a
higiene pessoal;

* Servir refeicoes e auxiliar na alimentagao de individuos;

* Auxiliar a crianga no desenvolvimento da coordena-
¢cao motora;

* Acompanhar a frequéncia diaria e mensal das crian-
cas e dos adolescentes;

* Observar a saude e o bem-estar de grupos e indivi-
duos, levando-os, quando necessario, para atendimento mé-
dico e ambulatorial; misturar medicamento conforme prescri-
cao médica, quando lotados na rede municipal de ensino;

* Prestar primeiros socorros, cientificando o superior
imediato da ocorréncia;

* Manter a organizacao dos espacos e dos materiais
do seu local de trabalho e com essa colaborar;

* Responsabilizar-se por individuos, garantindo os
principios basicos da convivéncia, confiando-se aos cuidados
de seu substituto ou responsaveis, quando afastar-se, ou ao
final de periodo de atendimento;
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* Higienizar criangas e individuos com descontrole es-
fincteriano, procedendo a troca de fraldas e demais cuidados
necessarios;

* Auxiliar na arrumacao e na troca de roupa de cama,
quando necessario;

* Cumprir planos de trabalhos estabelecidos;

* Auxiliar na locomocao de cadeirantes ou individuos
com mobilidade reduzida, inclusive na frequéncia ao sanitario;

* Auxiliar na comunicacao de pessoas com deficién-
cias ou transtornos globais de desenvolvimento, bem como na
de pessoas com altas habilidades ou superdotacao;

* Promover a interacao entre a instituicao, seus usuario
e a comunidade;

* Comunicar para chefia imediata, pais ou responsa-
veis, por meio de registros, qualquer incidente, ocorréncia ou
dificuldade ocorrida durante o atendimento;

* Executar tarefas afins.

Na pratica, os desdobramentos das fungdes e atribuicoes da
monitoria perpassam as atribuicoes elencadas e se dao conforme a
rotina e necessidades momentaneas da escola, podendo ser, perti-
nentemente, ampliadas e expandidas de forma distinta sob o olhar e
perfil da Gestao Escolar.

Na area da educacao, o centro das atengcdes tem se consti-
tuido na formacao e capacitacao docente. Mesmo reconhecendo a
indiscutivel relevancia dessa atuagcao, o desenvolvimento de acoes
para a formacéao inicial e continuada dos demais profissionais que
atuam na escola tem sido secundarizada. Pois, todo e qualquer indi-
viduo que se propde a atuar profissionalmente numa escola torna-se
consequentemente um educador. E nés, monitores, também somos
educadores, ainda que as atribuicbes cumpridas por esse segmento,
na sua amplitude, ndo sejam exclusivas de sala de aula, exercemos
uma funcao educativa junto ao aluno e com parceria dos professores
regentes. Afinal,

Ninguém comeca a ser educador numa terca-feira as qua-
tro da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como
educador, permanentemente na pratica e na reflexao sobre
a pratica (FREIRE, 1991, p. 58).
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Entendemos que o aperfeicoamento e a formagao continuada
da monitoria da escola Lucena Borges na sua especificidade — como
educador — possibilita superar o preconceito conservador que nos co-
locam como executores de tarefas bracais, tornando-nos conscientes
de nosso papel de educadores ativos, favorecendo assim o processo
de inclusdo com mais qualidade.

Diante disto:

O ambiente escolar torna-se local de circulagao de saberes,
de construgcdo de conhecimento, onde todos sao sujeitos
auténomos, criticos e participativos, transformando radical-
mente os papéis da escola e da educacéo.

Os funcionarios escolares sdo convocados para uma nova
missdo que nao se prende a execugao automatizada de ta-
refas, mas ao contrario, implica a reflexdo permanente sobre
as acdes como atitudes educativas influentes na formacéao
global dos educadores. Por conseguinte, implica o plane-
jamento intencional, na execucao cuidadosa e na avaliacao
critica de suas atividades (MEC, 2004, 40).

Para tanto, cremos que a postura ética profissional adequada
do monitor na escola esta diretamente relacionada a maneira com
que sao conduzidas as acoes pedagogicas, os posicionamentos com
seriedade e respeito ao aluno e sua familia, reconhecendo as suas
necessidades, valorizando suas potencialidades e respeitando sua
individualidade.

Procuramos — através da consciéncia enquanto educadores
e dos valores enquanto ser humano — contribuir para que possamos
conviver em harmonia no ambiente escolar e proporcionar um pro-
cesso de inclusao e acolhimento de qualidade ao nosso aluno. Res-
saltar a importancia de respeitar e cumprir os direitos garantidos a
cada individuo, bem como a relacao entre seu trabalho e a ética exi-
gida no nosso papel de educador de apoio, garante uma atuacao de
qualidade junto aos alunos com deficiéncia e suas especificidades.

Acreditamos que quanto mais conhecimento do Projeto Poli-
tico Pedagoégico (PPP) da escola os monitores tiverem, maior e mais
consistente sera a parceria efetivada na educagao dos alunos e con-
sequentemente a sensacgao de responsabilidade mutua pelo mesmo.
Dentro desta perspectiva, consideramos de grande importancia que
as acbes da monitoria (em parceira efetiva com os professores no
processo de socializacdo e educacao) contribuam para o aprimora-
mento da qualidade e do bem estar do aluno nos diferentes espacos
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do Lucena Borges. Todas estas acbes estao presentes na participa-
cao e execugdo das atividades diarias, buscando qualificar perma-
nentemente o atendimento aos nossos alunos, adequando-as as
suas necessidades.

Do Ser ao Fazer: Construindo Pontes

O papel de mediador educativo € uma tarefa preciosa e fun-
damental, que na escola Lucena Borges compete aos professores e
as monitoras.

A monitoria desempenha esse papel educativo para além das
atividades diarias. Essa funcdo demanda grande responsabilidade e
sensibilidade, pois, muitas vezes é sob nosso olhar que percebemos
a possibilidade de estimulos que levara a superacao de dificuldades —
controle esfincteriano, desenvolvimento emocional, interacéo social,
autonomia, coordenacao psicomotora, oral e etc.

Comumente esse olhar vem acompanhado de zelo, carinho,
cautela e afeto, o que nos proporciona formas de partilhar incertezas,
romper paradigmas e provocar nossas inquietudes ao mesmo tempo
em que possibilitamos aos nossos alunos maior autonomia no convi-
vio social.

Para um melhor entendimento de nossas praticas, faremos
uma breve descricdo sob o olhar da monitoria nas aulas especiali-
zadas.

Biblioteca

A contagao de histérias, a entonagao, o manuseio dos livros
e 0 jogo literario sao praticas comuns a qualquer biblioteca. Aqui, a
diferenca maior se da quando vemos tudo isso acontecer ao mesmo
tempo, muitas vezes no mesmo minuto. Durante a contagao de histo-
ria feita pela professora da biblioteca ou por uma das monitoras que
estd acompanhando, podemos observar diversos acontecimentos no
mesmo cenario; um aluno caminhando pelo espaco enquanto outro
monta um quebra-cabecga e outro pede pra relaxar. Percebemos que
em muitos momentos precisamos apenas respeitar as necessidades
momentaneas do aluno, que se faz presente no espago — e quer ape-
nas escutar, olhar, observar, mas ndo quer, necessariamente interagir.
Ou, ainda, da maneira como se entende a interacao social.

Cabe dizer que nossa escola foi pioneira no projeto Biblio Pet
Terapia, onde trés caes terapeutas faziam a interacao e/ou mediacao
entre professor, monitor e alunos no espaco da biblioteca. A monito-
ria fez parte, a convite da professora Beatriz Guterrez, desde o pla-
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nejamento até a execugao do mesmo. Conhecida como Educacao
ou Atividades Assistidas por Animais, este projeto esteve em funcio-
namento em nossa escola durante todo o ano de 2014 até o inicio
de 2015, quando a professora responsavel iniciou suas licencas para
aposentadoria.

Educacao Fisica

O trabalho da monitoria nesta aula especializada é conduzido
conforme orientacédo do professor, que permite a intervencao e inte-
racao com os alunos. Auxiliamos nas atividades de educacao fisica,
pensadas e planejadas a partir das necessidades, possibilidades e
suportabilidade deles.

Exercicios basicos como subir e descer escadas, caminhar so-
bre colchdes, cordas, ultrapassar obstaculos que podem ser bambo-
Iés, bancos, trilhas, arvores — parecem faceis num primeiro momento.

Mas, somente com a insisténcia e a persisténcia das ativida-
des é que vemos os resultados, sutiimente, refletidos no dia a dia.

Subir a escadinha do ginasio da escola é treino para subir no
Onibus, por exemplo. Assim como as texturas e obstaculos, treino
para andarem na rua. A cama elastica, para o equilibrio.

Nada de incomum, ao falarmos em criancas das escolas regu-
lares, sem diagnésticos de deficiéncia. O que |4 se consegue em um
més, aqui pode levar o ano letivo inteiro ou mais, e com a grande pos-
sibilidade de nao se obter o mesmo resultado no dia seguinte. Ainda
assim, caso seja feito algo que marque o aluno de forma negativa (a
insisténcia a participacao de forma demasiada, por exemplo) durante
a realizacao da atividade, todo um trabalho podera, talvez, ter de ser
reiniciado.

Para que este trabalho seja realizado de forma a superar ex-
pectativas proprias de cada aluno, vale muita coisa diferente, como
bem deve ser a escola de que tratamos: transformar ginasio em circo
- com direito a tecido “pendurado” no teto, feito balan¢o, malabares
diversos e até mesmo slackline.

E é por isso que estar atento aos alunos perpassa e vai além
da fungao da monitoria: estar atento aqui nao € tdo somente o cuida-
do para ndo machucar a si ou ao outro, mas sensibilizar-se ao menor
sinal de intencao a participacao ou interacdo com o outro. Por vezes,
o simples jeito de olhar diferente denuncia a vontade de ser convida-
do, pela mao do outro, a brincar, pular, subir escadas, passear ou a
se movimentar.
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Da mesma forma, alguns movimentos, gestos ou olhares, po-
dem comunicar ou se fazer entender que ja ndo suportam mais a
atividade ou o contato. Dai a importancia nao sé da atencao, mas o
conhecimento das particularidades e especificidades de cada um de
nossos alunos.

Musica

Nosso trabalho aqui € encantador (como todo restante). Da
entrada na sala de musica, sentar junto a rodinha, passar musical-
mente o bom dia, auxiliar a segurar o instrumento, por vezes também
servir de instrumento. A musica, para além de tudo que ja sabemos
sobre ela, transforma, reconduz, ensina o tempo, traduz o espago —
em som. Treina o siléncio, a paciéncia, a tolerancia. Acomoda e inco-
moda o ouvido, parte tao sensivel do nosso publico, dizendo a eles
que sons altos e baixos sao passiveis de suportabilidade auxiliando a
descoberta daquilo que chamamos voz.

La, além do acompanhamento funcional da monitoria, danca-
mos, cantamos, tocamos e brincamos — sempre com atencao redo-
brada as orientacoes da professora, no agir e interagir. Precisamos
também da observacao, da sensibilidade, da compreensao. Entender
que, por vezes, o0 aluno precisa de tempo e que este tempo pode ser
bem maior do que aquele que ponderamos ser o adequado. A com-
preensao de que nem toda atividade sera compativel e adequada na-
quele dia e naquele momento aquele aluno faz parte da tao mencio-
nada sensibilidade necessaria a nossa pratica, enquanto monitoras.

Importante salientar que nao € somente dentro da sala de mu-
sica que a aula de musica acontece. Vez em quando o aluno nao vai
até 1a, mas a aula vem onde ele consegue ou suporta estar, aconte-
cendo nos espacos mais inusitados da escola — como nos corredo-
res, nas pragas, na rua ou na prépria sala de aula.

O tocar ou o jeito que se toca, € 0 que menos importa.

O que realmente € magico, no sentido poético de dizer inten-
cionalidade, vontade, aprendizado; € o querer estar ali, naquele espa-
¢o, naquele momento, com aquele grupo.

Para nao concluir

Devido a falta da fala propriamente dita, a expressao verbal
ou corporal, de um certo modo, serve como instrumento de comu-
nicagao para nossos alunos. Para tanto; diversas vezes somos con-
vocadas a nos colocarmos a disposicao para sermos usados como
“ferramentas” para alcancar o desejado ou até se fazer entender.
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Remetendo-nos as nossas praticas, trazemos de Freire (2002,
p. 54) o entendimento de que “todo esse processo de busca e desco-
bertas nos desvela o processo educativo, ‘a educacado como um ato
de conhecimento’, que nunca se esgota, que é permanente e vital”.
Acreditamos que tal processo necessita sempre da presenca de dis-
tintos olhares, saberes e dizeres. A construcao dos vinculos e afetos
muitas vezes exige tempo e paciéncia, e, embora na busca racional
pela intencionalidade pedagdgica, trazemos um misto de emocoes e
sentimentos.

Acreditamos que é de suma importancia essas construcoes
para exercemos nossa funcdo com a qualidade efetivamente neces-
saria. Diante desta perspectiva, proporcionamos aos alunos da nossa
escola um atendimento ou atividade adequada, que possa conduzi-
-los a uma sensacdo de acolhimento e bem estar. Lembrando que
nossos alunos possuem tempos de suportabilidade bem distintos en-
tre si assim como suas particularidades e/ou especificidades, na ideia
de que as diferencas € que nos tornam individuos.

A pratica da monitoria promove a melhoria da qualidade de
vida dos alunos, diminuindo suas dificuldades e estimulando-os a ul-
trapassarem barreiras no seu cotidiano. Assim, os desafios diarios
sao vencidos duplamente, pelos alunos e também pelo monitor.

Freire (1996, p. 70) afirma que:

Se trabalho com crianca, devo estar atento a dificil passagem
ou caminhada da heteronomia para a autonomia, atento a
responsabilidade de minha presenca que tanto pode ser au-
xiliadora como pode virar perturbadora da busca inquieta dos
educandos; se trabalho com jovens e adultos, ndo menos
atento devo estar com relacdo a que o meu trabalho possa
significar como estimulo ou nao a ruptura necessaria com
algo defeituosamente assentado e a espera de superagao.

Ter a oportunidade de trabalhar nesta escola e participar deste
movimento da incluséao € ao mesmo tempo desafiador e gratificante.
Mostra-se desafiador, no sentido de encontrarmos muitas dificuldades
e situacoes inusitadas ao longo do processo, e é gratificante quan-
do se percebe um pequeno gesto de afeicao por parte de um aluno
para conosco ou quando vibramos pelas suas conquistas — mesmo
as mais singelas. Da mesma forma, quando algo em que trabalha-
mos colabora para superacao de alguma dificuldade. Enfim, quando
a atuacao pedagdgica se torna efetiva e completa.
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Enquanto monitoras e educadoras, na escola Lucena Borges
faz-se necessario um olhar onde se compreenda o outro, que se per-
ceba e se respeite sua trajetoria de vida, que se enxergue para além
do que se pode ver no exterior. Que entendamos a existéncia de um
ser completo.

A frase que antecede este Ultimo paragrafo — enquanto titulo
— € bastante usada, principalmente em textos em que a tematica é a
educacao. Ela, — a educacao — como detentora de grandes possibili-
dades de mudanca em todos os aspectos da vida em sociedade, nao
deve mesmo nunca permitir uma conclusdo, tendo como pressupos-
to que vivemos em constante transformacao.

Mas aqui, nesta escola e com este trabalho, o “para nao con-
cluir” toma uma simbologia de tudo que compreendemos na pratica
do trabalho como educadoras no processo da educacao inclusiva. E
esta simbologia esta na fala concreta do que € uma “nao conclusao”,
vai alem do entendimento linguistico ou etimolégico do que seria...
uma conclusdo. Em diversos momentos temos a impressao, assim
como o tempo climatico pode nos apresentar as quatro estacées num
mesmo dia, de que recomecamos do zero, do dez, do zero novamen-
te. A simbologia do concreto sdo nossos alunos. Como devem ser
nossos atos e falas dirigidas ao nosso publico. Para além, como de-
veria ser tratada a educacao, numa construcao quase utépica de ser-
mos um em varios, varios em um. De tratarmos igualmente o diferente
sim, mas respeitando seu momento, sua necessidade, sua diferenca
perante nossa igualdade. Isso se faz imprescindivel.
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Essa obra apresenta o trabalho desenvolvido pelos
educadores da Escola Municipal Especial de Ensino Fundamental
Professor Luiz Francisco Lucena Borges. Seu titulo, “Tessituras do
fazer pedagogico junto a alunos com transtorno do espectro
autista: o cotidiano numa escola especial da prefeitura de Porto

Alegre” é bastante significativo.
A proposta aqui € de publicizar, o mais amplamente

possivel, as praticas pedagogicas cotidianas. Praticas essas que sao

iluminadas pelo constante movimento de acao / reflexao / acao.
O trabalho junto a alunos com transtorno do especiro

autista €, indubitavelmente, complexo. Reconhecer a
complexidade, interrogar-se acerca dela, refletir sobre as
implicacoes de seu trabalho, romper com (pré)conceitos
estabelecidos ao longo da historia da educacao especial e, ao
mesmo tempo, identificar polos de transformacao, ser propositivo e
inovador, investir nas possibilidades e potencialidades dos
educandos é atdnica dos textos que compoem esse livro.

Cleci Jurach
Secretaria de Educacao

Prefeiura de
Porto Aledre

Secretaria Municipal de Educagdo
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